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   ساسیةفاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة المھارات الأ
  في اللغة العربیة لدي طلاب كلیة التربیة غیر المتخصصین 

  واتجاھاتھم نحو استخدام الإستراتیجیة
  
  
  

  إعداد 
  محمد عبد التواب أبو النور/ د.أ

  لابأستاذ الصحة النفسیة ووكیل كلیة التربیة لشئون التعلیم والط
  

آمال جمعة عبد الفتاح . د
مدرس المناھج وطرق تدریس 

  الفلسفة وعلم الاجتماع

سامیة محمد محمود . د
مدرس المناھج وطرق 

   تدریس اللغة العربیة

جمال فرحات . أ
مدرس مساعد بقسم 

   أصول التربیة

  :ملخص البحث 
ران فѧي تنمیѧة   فاعلیѧة اسѧتخدام اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧ       تعѧرف لي  إیھدف البحث الحالي    

 فѧѧѧي اللغѧѧѧة العربیѧѧѧة لѧѧѧدي طѧѧѧلاب كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة غیѧѧѧر  مھѧѧѧارات القѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة والاسѧѧѧتماع والتحѧѧѧدث

مھѧارات  بین كما یھدف الي الكشف عن العلاقة  . نحو استخدام الإستراتیجیة  المتخصصین واتجاھاتھم 

  اسѧѧتخدام الإسѧѧتراتیجیة نحѧѧووالاتجѧѧاه  اللغѧѧة العربیѧѧة ب ومھѧѧارات الاسѧѧتماع والتحѧѧدث   القѧѧراءة والكتابѧѧة 

طالѧѧب وطالبѧѧة مѧѧن طѧѧلاب كلیѧѧة التربیѧѧة غیѧѧر      ) ٦٢( ولتحقیѧѧق ھѧѧذه الأھѧѧداف اختیѧѧرت عینѧѧة قوامھѧѧا    

فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطي      توصل البحث إلي وجود و. المتخصصین في اللغة العربیة     

 القѧراءة والكتابѧة واختبѧار   لاختبѧار مھѧارات   درجات الطلاب عینة البحث في التطبیقین القبلѧي والبعѧدي       

نحѧѧو  وإلѧѧي وجѧѧود اتجѧѧاه ایجѧѧابي لѧѧدي الطѧѧلاب  . لѧѧصالح التطبیѧѧق البعѧѧدي مھѧѧارات الاسѧѧتماع والتحѧѧدث

مھѧارات القѧراءة   بѧین  قویѧة  طردیة علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة      ووجود  ، استخدام الإستراتیجیة 

لѧدي طѧلاب    نحѧو اسѧتخدام الإسѧتراتیجیة   اه  والاتجѧ  اللغة العربیѧة  ب ومھارات الاستماع والتحدث   والكتابة

  . كلیة التربیة غیر المتخصصین

 

  

  في اللغة العربیةساسیةالأمھارات فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة ال
  المتخصصین واتجاھاتھم  غیر التربیة لدي طلاب كلیة

  نحو استخدام الإستراتیجیة
   

  إعداد 
  أبو النورمحمد عبد التواب / د.أ

  أستاذ الصحة النفسیة ووكیل كلیة التربیة لشئون التعلیم والطلاب
آمال جمعة عبد الفتاح . د

مدرس المناھج وطرق تدریس 
  الفلسفة وعلم الاجتماع

سامیة محمد محمود . د
مدرس المناھج وطرق 

   تدریس اللغة العربیة

جمال فرحات . أ
مدرس مساعد بقسم 

   أصول التربیة
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  .كلة البحث وخطة دراستھا مش: أولاً 
  :مقدمة البحث  -أ

اللغѧѧѧة أداة اتѧѧѧصال بѧѧѧین الأفѧѧѧراد ، والجماعѧѧѧات ، ووسѧѧѧیلة للتفѧѧѧاھم فیمѧѧѧا بیѧѧѧنھم ، ولحاجѧѧѧة  
تغلب بھا على بعد المسافات ، واخѧتلاف  یالإنسان للتفاھم مع غیره استخدم عقلھ في ابتكار وسیلة    

وطریقة للفھم ، وھي القѧراءة ، وھѧذا أمكنѧھ أن    الأزمنة ، فاخترع طریقة للإفھام ، وھي الكتابة ،       
عѧدنان  . ( یفھم عن السابقین بقѧراءة آثѧارھم المكتوبѧة ، وأن یتѧرك أفكѧاره لیطلѧع علیھѧا الآخѧرون             

   )٥٧ ، ٢٠١٠حسن الأحمدي ، 

لا ریب أن اللغة العربیة لغة أفضل كتاب أنزل ، ولѧسان أفѧضل نبѧي أرسѧل ، وقѧد قѧال          و 
نَعْلَمُ أَنَّھُمْ یَقُولُونَ إِنَّمَا یُعَلِّمُھُ بَشَرٌ لِسَانُ الَّذِي یُلْحِدُونَ إِلَیْھِ أَعْجَمِيٌّ وَھѧَذَا لѧِسَانٌ   وَلَقَدْ  ﴿   االله تعالى 

واللغة العربیة ھي لغة البیان ، والتبیین ، فیھا الإیجѧاز،   ) ١٠٣النحل ،   (  ﴾   )١٠٣(عَرَبِيٌّ مُبِینٌ   
ملѧѧة بالبلاغѧѧة   الѧѧرأي ، المتزینѧѧة بالفѧѧصاحة ، والمتج  الحكمѧѧة ، وسѧѧؤدد  والإعجѧѧاز، وبھѧѧا منطѧѧق   

  ) ٣٢ ، ٢٠٠٩نصرة عبد االله صالح ، (  .، ومعانیھا ،السامیة بمبانیھا

ویعد الھدف الأساسي من تعلیم اللغة العربیة ، ھѧو إكѧساب المѧتعلم القѧدرة علѧى الاتѧصال           
 وكѧل محاولѧة لتѧدریس اللغѧة     اللغوي الواضح السلیم ، سѧواء كѧان ھѧذا الاتѧصال شѧفویًا او كتابیѧًا ،              

  .العربیة یجب أن تؤدي إلى تحقیق ھذا الھدف 

والاتصال اللغوي لا یتعدى أن یكون بین متكلم ومستمع ، أو بѧین قѧارئ وكاتѧب ، وعلѧى       
  .الاستماع ، والكلام ، والقراءة والكتابة : ھذا الأساس فإن للغة فنونًا أربعة ھي 

صال اللغوي ، وھي متѧصلة ببعѧضھا الѧبعض ، تمѧام      وھذه الفنون الأربعة ھي أركان الات     
الاتصال وكل منھا یؤثر ویتأثر بالفنون الأخرى ، فالمستمع الجیѧد ھѧو بالѧضرورة متحѧدث جیѧد ،          
وقارئ جید ، وكاتب جید ، والقارئ الجید ، ھو بالضرورة متحدث جید ، وكاتب جیѧد ، والكاتѧب     

  . دًا الجید لا بد أن یكون مستمعًا جیدًا وقارئًا جی

وعلѧѧѧى الѧѧѧرغم مѧѧѧن ذلѧѧѧك فإنѧѧѧھ مѧѧѧن الملاحѧѧѧظ إھمѧѧѧال تѧѧѧدریس الاسѧѧѧتماع والتѧѧѧدریب علѧѧѧى            
:            مھاراتѧھ ، مѧع أنѧѧھ مѧن أھѧم الفنѧѧون اللغویѧة علѧى الإطѧѧلاق ، ویقѧول المفكѧر العربѧѧي ابѧن خلѧѧدون          

حѧدث وقѧراءة   فعلیѧھ یتوقѧف نمѧو الفنѧون اللغویѧة الأخѧرى مѧن ت         " أن السمع أبو الملكات اللسانیة      " 
ومن الملاحظ أیضًا إھمال تدریس فن التحدث والتѧدریب علѧى مھاراتѧھ ، إلا فیمѧا یѧسمى      . وكتابة  

عندنا بالتعبیر الشفوي ، وحتى الدرس المخصص لھѧا اللѧون اللغѧوي ، قѧد ھجѧر غالبѧًا أو أھمѧل ،             
ثѧѧارة ،  یѧѧؤدى بطریقѧѧة میكانیكیѧѧة مملѧѧة خالیѧѧة مѧѧن الѧѧروح ومѧѧن الإ – فѧѧي أغلѧѧب الأحѧѧوال –أو ھѧو  

  .حیث أصبح التعبیر الشفوي شكلاً بلا مضمون 

والقѧѧراءة لیѧѧست عملیѧѧة لآلیѧѧة ، وإنمѧѧا ھѧѧي فѧѧن یعتمѧѧد علѧѧى النظѧѧر والاستبѧѧصار ، أي فھѧѧم   
المѧѧادة المقѧѧروءة ، وتحلیلھѧѧا وتفѧѧسیرھا ، ونقѧѧدھا وتقویمھѧѧا ، كمѧѧا أنھѧѧا تھѧѧدف إلѧѧى إكѧѧساب المѧѧتعلم    

  .ھ ، وحل مشكلاتھ القدرة على تعلیم نفسھ ، وفھم العالم من حول

أما الكتابة وھي الفن اللغوي الرابع ، فیقصد بھѧا التعبیѧر الكتѧابي الѧذي نѧسمیھ نحѧن عѧادة              
بѧѧالتعبیر التحریѧѧري ، أمѧѧا الإمѧѧلاء والخѧѧط ، فѧѧیمكن تѧѧسمیتھما بالمھѧѧارات الكتابیѧѧة المѧѧساعدة ، او      

     ѧѧل منفѧѧات والجمѧѧروف والكلمѧѧسلیم للحѧѧم الѧѧي الرسѧѧي ، وھѧѧر العربѧѧارات التحریѧѧصلة مھѧѧصلة ومت
وعلامات الترقیم ، والخط الواضح الجمیل ، وھذا الفن او تلك المھѧارة اللغویѧة الѧذي ھѧو  الكتابѧة       
، یجѧب أن یتخѧذ مѧن الفنѧون اللغویѧة الѧسابقة مѧادة للتѧدریب ، فѧالمفروض ألا یكتѧب المѧتعلم إلا مѧѧا            

   )٧-٥، ٢٠٠٠علي أحمد مدكور ، (  .استمع إلیھ ، أو قرأ  عنھ ، أو تحدث بھ 
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               لا تحѧѧѧدث دون اسѧѧѧتماع ، ولا اسѧѧѧتماع فѧѧѧاللغѧѧѧة كѧѧѧائن واحѧѧѧد ذو كیѧѧѧان مكتمѧѧѧل ،   وبھѧѧѧذا ف
 تحѧѧدث ،  كتابѧѧة دون قѧѧراءة ولا اسѧѧتماع ولا  لѧѧصمت ، ولا قѧѧراءة دون اسѧѧتماع ولا تحѧѧدث ، ولا   

 وأن غیاب فن من فنѧون اللغѧة یѧشوه ھѧذا الكیѧان     جد منظومة من العلاقات السببیة، وبھذا التصور ن  
   )٢٨ ، ٢٠٠٦،ومحمد الشعیبي رشدي أحمد طعیمة.( وغیر ذي جدوىویجعلھ غیر ذي معنى

ومن ھنا كان الاھتمѧام بتعلѧیم ھѧذه المھѧارات وتلѧك الفنѧون والتѧدریب علیھѧا ككیѧان لغѧوي            
لغیѧر المتخصѧصین فیھѧا ، اسѧتنادًا فѧي ھѧذا إلѧى وظائفھѧا وخصائѧصھا ،            متصل ، وأھمیة إكسابھا     

  .ع تحت مظلة تعلیم اللغة بالوسیلة الاتصالیة، ووفقًا للمدخل الاتصالي ومھاراتھا والتي تق

 ، تبنѧى   المتعلمѧون بعѧضھم الѧبعض      اللتدریس یساعد فیھ  استراتیجیة   الأقرانتدریب  یعد  و
 م الفعالѧة ـѧ ـخѧذ فѧى الاعتبѧار بیئѧة التعل     موجھ ومتمركز حѧول المѧتعلم مѧع الأ   أن التعلیم على أساس

مѧن    یعتبѧر صѧورة   وتعلѧم الأقѧران  ،الطالب بشكل كامѧل فѧى عملیѧة الѧتعلم     التى تركز على إندماج 
  .المعلم صور التعلم التعاونى یعتمد على قیام المتعلمین بتعلم بعضھم بعضا تحت إشراف

س ـــإشتراك الطلاب فى تحمل مھمة التدریعلي  الأقرانتدریس  إستراتیجیةتقوم و
ي بشكل یجعلھم یتحملون مسؤولیة التعلیم والتعلم لبعضھم البعض وذلك بتنظیم الموقف التعلیم

 المعلم،/ والحصول على المادة التعلیمیة وعرضھا وإدارة الموقف التعلیمي عن طریقة القرن
/ رینــالمعلم، والق/ ویتم اتباع الأسلوب التبادلي للأقران حیث یقوم كل طالب بدور القرین

لتدریس خلال مجموعات صغیرة نسبیاً حیث یقوم ھو أسلوب یعتمد على او .المتعلم على التوالى
أحد الطلاب المعلمین بعرض الموضوع الدراسي على أقرانھ ثم یعقب عملیة العرض مناقشة 

   .لاب المعلمینــبین الطالب المعلم وزملائھ والمشرف بغرض تحسین الأداء التدریسي للط

ب الطѧѧѧѧلاب غیѧѧѧѧر ومѧѧѧѧن ھنѧѧѧѧا كѧѧѧѧان الاھتمѧѧѧѧام باسѧѧѧѧتخدام ھѧѧѧѧذه الاسѧѧѧѧتراتیجیة فѧѧѧѧي تѧѧѧѧدری 
  . للغة العربیة ساسیةالمتخصصین على اكتساب المھارات الأ

  :تحدید مشكلة البحث  -ب
  :تتلخص مشكلة ھذا البحث في 

 بأبعادھѧا المختلفѧة فѧي إطѧار التعلѧیم الجѧامعي، ومنھѧا وضѧع          العربیѧة  قضیة أوضѧاع اللغѧة    
ى الѧѧرغم ممѧѧا یثقѧѧل وعلѧѧ. ھѧذه اللغѧѧة فѧѧي أقѧѧسامھا المتخصѧѧصة، وفѧѧي أقѧѧسام التخصѧѧصات الأخѧѧرى  

كاھل ھذه اللغة من مشكلات متنوعѧة فѧي تلѧك الأقѧسام، فѧإن المتتبѧع للدراسѧات والبحѧوث العربیѧة                
بتوظیفھا في التخصصات الأخرى غیѧر العربیѧة      النظریة والمیدانیة یلاحظ انصرافھا عن العنایة     

 العربیѧѧة فѧѧي   ومѧѧن ثѧѧم نѧѧدرة الجھѧѧود العلمیѧѧة فѧѧي تناولھѧѧا، علѧѧى حѧѧین اسѧѧتحوذت قѧѧضایا اللغѧѧة          ،
المستویین الأساسي والمتوسط من التعلѧیم العѧام علѧى اھتمѧام كبیѧر مѧن تلѧك الدراسѧات والبحѧوث،            
وصار لھا من ثم تراث واسѧع ـ بغѧض النظѧرعن طبیعتѧھ وقیمتѧھ ومѧردوده ـ مѧن خѧلال الملتقیѧات            

لتعلѧیم  اطѧلاب  ضѧعف مѧستوي   مما نتح عنھ   .والمؤلفات والكتابات المتنوعة في الدوریات العربیة     
مھارات القراءة والكتابѧة والاسѧتماع   في  المتخصصین   غیر   التربیة كلیةالجامعي وبخاصة طلاب    
  .والتحدث في اللغة العربیة

  
 

 :وھذا ما أكده ما یلي      
العملیѧѧة  التربیѧѧةأثنѧѧاء متابعѧѧة  المتخصѧѧصین  غیѧѧر التربیѧѧة كلیѧѧةطѧѧلاب ل ینملاحظѧѧة البѧѧاحث  -

  . التدریببمدارس 
المناقѧѧشة والحѧѧوار فѧѧي   أثنѧѧاء المتخصѧѧصین  غیѧѧر التربیѧѧة كلیѧѧةطѧѧلاب ل ینحثملاحظѧѧة البѧѧا  -

  .المحاضرات 
  . وجود العدید من الاخطاء اللغویة في كتاباتھم في الاختبارات التحریریة-
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  كلیѧة  استطلاع آراء السادة أعѧضاء ھیئѧة التѧدریس والھیئѧة المعاونѧة حѧول مѧستوي طѧلاب                 -
  القراءة والكتابة والاستماع والتحدث في اللغة العربیѧة   مھارات في   المتخصصین غیر   التربیة

.  
 وتأكیѧدھم  المتخصѧصین  غیر التربیة  كلیةنتائج استبیان تحدید الاحتیاجات التدریبیة لطلاب     -

  .مھارات حاجاتھم الضروریة لتنمیة ھذه ال
سѧتماع  مھѧارات القѧراءة والكتابѧة والا   تنمیѧة  توصیات العدید مѧن الدراسѧات وتأكیѧدھا أھمیѧة          -

  . لدي الطلاب والتحدث في اللغة العربیة
وجود بعض أوجھ القصور في طرق التدریس التقلیدیѧة التѧي  مازالѧت تѧستخدم فѧي تنمیѧة           -  

 .  مھارات القراءة والكتابة والاستماع والتحدث في اللغة العربیة
اللغویѧة   ممѧا علیѧھ أسѧالیب طلابھѧم     التخصѧصات الأخѧرى بالكلیѧة    شكوى كثیر مѧن أسѧاتذة        - 

 مѧѧن أخطѧѧاء ومѧѧا تنبѧѧي عنѧѧھ مѧѧن عجѧѧز واضѧѧح عѧѧن الإبانѧѧة والتوصѧѧیل اللغѧѧوي         ومѧѧا یثقѧѧـلھا 
  .الواضح الدقیق

مھѧѧارات القѧراءة والكتابѧѧة   تنمیѧة  أن الطѧرق التقلیدیѧѧة المѧستخدمة فѧѧي   ینرى البѧѧاحثیѧ  ولѧذلك  - 
ضѧѧعف مѧѧستوي الطѧѧلاب فѧѧي ھѧѧذه   تعѧѧد مѧѧن عوامѧѧل   والاسѧѧتماع والتحѧѧدث فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة  

   .تنمیھا مما یستدعي البحث عن طرق واستراتیجیات تدریس حدیثة یمكن أن ھارات الم
  :    لذا یحاول البحث الإجابة عن السؤال التالي           

 لدي طلاب  في اللغة العربیةساسیةالأمھارات فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الما 
  ؟اھاتھم نحو استخدام الإستراتیجیة المتخصصین واتج غیر التربیةكلیة

  :    ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة التالیة 
 غیر التربیة كلیة لطلاب اللازمة  في اللغة العربیةساسیةالأمھارات الما  -١

 ؟المتخصصین 
فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة ما  -٢

 ؟المتخصصین  غیر  التربیةلاب كلیة لدي طالعربیة
ما فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات الاستماع والتحدث باللغة  -٣

 ؟المتخصصین  غیر  التربیة لدي طلاب كلیةالعربیة
 ما فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاه نحو استخدام الاستراتیجیة -٤

 المتخصصین؟ غیر  التربیةكلیةلدي طلاب 
تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة العربیة وتنمیة مھارات الاستماع ما العلاقة بین  -٥

 ؟المتخصصین غیر  التربیة لدي طلاب كلیةوالتحدث باللغة العربیة
 في اللغة العربیة وتنمیة الاتجاه نحو استخدام ساسیةما العلاقة بین تنمیة المھارات الأ -٦

 المتخصصین؟ غیر  التربیة لدي طلاب كلیةالاستراتیجیة
  :حدود البحث  -ج

  :اقتصر البحث الحالي على 
  .مھارات القراءة والكتابة في اللغة العربیة -١
  .مھارات الاستماع والتحدث باللغة العربیة -٢
  .م  ٢٠١٢  الفصل الدارسي الثاني - ٣
  .)دبیةالشعب العلمیة والأ(العربیة ة  في اللغالمتخصصین غیر  التربیةطلاب كلیة -٤
  :أھداف البحث  -د

    : الكشف عن إلىیھدف ھذا البحث 
  .المتخصصین غیر  التربیةكلیةاللازمة لطلاب   في اللغة العربیةساسیةالأمھارات ال -١
فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة  مدى -٢
  .المتخصصین غیر  التربیة لدي طلاب كلیةربیةالع



 ٥

فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة مھارات الاستماع والتحدث باللغة  مدى -٣
  .المتخصصین غیر  التربیة لدي طلاب كلیةالعربیة

 راتیجیة مدى فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاه نحو استخدام الاست- ٤
  .المتخصصین  غیر  التربیةلدي طلاب كلیة

العلاقة بین تنمیة مھارات القراءة والكتابة في اللغة العربیة وتنمیة مھارات الاستماع  -٥
  .المتخصصین غیر  التربیة لدي طلاب كلیةوالتحدث باللغة العربیة

تجاه نحو استخدام  في اللغة العربیة وتنمیة الاساسیة العلاقة بین تنمیة المھارات الأ-٦
  .المتخصصین غیر  التربیة لدي طلاب كلیةالاستراتیجیة

  
  
  : أھمیة البحث  - ه

   : ما یلي إلىترجع أھمیة البحث 
بعض الاستراتیجیات والأسالیب التدریسیة الجدیدة التي تساعد في ب معرفة نمعلمیال قد یفید -١

  . وتطویر أسالیبھم التدریسیة لعربیة في اللغة اساسیةتدریس المھارات الأتحقیق بعض أھداف 
 ساسیةالمھارات الأ تنمیةعلى المتخصصین  غیر  التربیةطلاب كلیةساعد ت من المتوقع أن -٢

  .بصورة وظیفیة في اللغة العربیة 
 في مجال تدریس الاقران من المتوقع أن یقدم نموذجًا إجرائیًا لكیفیة استخدام استراتیجیة -٣

   . في اللغة العربیةاسیةستنمیة المھارات الأ
 غیر  التربیةلدي طلاب كلیة  في اللغة العربیةتنمیة مھارات القراءة والكتابة قد یسھم في -٤

  . التي قد یصعب تنمیتھا باستخدام الاستراتیجیات التدریسیة الأخرى المتخصصین 
 غیر  التربیةةلدي طلاب كلی قد یسھم في تنمیة مھارات الاستماع والتحدث باللغة العربیة -٥

  . المتخصصین التي قد یصعب تنمیتھا باستخدام الاستراتیجیات التدریسیة الأخرى 
  :فروض البحث  - و 

      : اختبار صحة الفروض التالیة إلىھدف البحث الحالي 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في التطبیقین  .١

  . لصالح التطبیق البعديالقراءة والكتابةھارات ملاختبار القبلي والبعدي 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في التطبیقین  .٢

  .الاستماع والتحدث لصالح التطبیق البعديمھارات القبلي والبعدي لاختبار 
التطبیقین توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في  .٣

 لصالح التطبیق الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالقبلي والبعدي لمقیاس 
  .البعدي

توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في  .٤
 .الاستماع والتحدث  مھاراتواختبارالقراءة والكتابة اختبار مھارات 

یة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلاب عینة البحث في توجد علاقة ارتباط .٥
الاستماع والتحدث ومقیاس الاتجاه نحو   مھاراتواختبارالقراءة والكتابة مھارات اختبار 

 .استخدام استراتیجیة تدریس الاقران 
  
  
  
 
  : منھج البحث  -ز

  : م المنھج الوصفي التحلیلي والمنھج التجریبي ااستخدتم   



 ٦

یѧѧستخدم المѧѧنھج الوصѧѧفي التحلیلѧѧي فѧѧي الإطѧѧار النظѧѧري للبحѧѧث وفѧѧي بنѧѧاء أدوات      حیѧѧث 
البحѧѧث ویѧѧستخدم المѧѧنھج التجریبѧѧي فѧѧي التطبیѧѧق المیѧѧداني لتجربѧѧة البحѧѧث حیѧѧث یتѧѧضمن التѧѧصمیم   

 في اللغة العربیة باسѧتخدام  ساسیةالمھارات الأالتجریبي للبحث مجموعة واحدة وھى التي تدرس       
  . راناستراتیجیة تدریس الاق

  : خطوات البحث وإجراءاتھ : ثانیًا 
      :سار ھذا البحث وفقًا للخطوات والإجراءات التالیة   

وعرضھا على مجموعة من المحكمین  في اللغة العربیة ساسیةالأمھارات ال إعداد قائمة -١
  .المتخصصین غیر  التربیة كلیةلتحدید مناسبتھا لطلاب

  :لسابقة المتعلقة بما یلي   الإطلاع علي الدراسات والبحوث ا-٢
   . في اللغة العربیةساسیةالأمھارات لتنمیة الالأسالیب والاستراتیجیات المستخدمة  -
   .تدریس الاقراناستراتیجیة  -

 ساسیةالأمھارات الوخصائصھا وممیزاتھا وخطواتھا وطبیعة تدریس الاقران  تحدید أسس -٣
  .وكیفیة تنمیتھافي اللغة العربیة 

  كلیةالقراءة والكتابة في اللغة العربیة لطلابمھارات   تنمیةدلیل الخاص بإجراءاتال  إعداد-٤
  .المتخصصین غیر التربیة

  كلیة إعداد الدلیل الخاص بإجراءات تنمیة الاستماع والتحدث في اللغة العربیة لطلاب-٥
  .المتخصصین غیر التربیة

وعرضھ على مجموعة من ة العربیة القراءة والكتابة في اللغمھارات  إعداد اختبار -٦
  .المحكمین لتحدید صلاحیتھ للتطبیق 

 إعداد اختبار الاستماع والتحدث في اللغة العربیة وعرضھ على مجموعة من المحكمین -٧
  .لتحدید صلاحیتھ للتطبیق 

 وعرضھ على مجموعة من الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقران إعداد مقیاس -٨
  . لتحدید صلاحیتھ للتطبیق المحكمین

  .مقیاسال والاختبارین التأكد من صدق وثبات -٩
 ورصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا عینة البحثتطبیقًا قبلیًا على الاختبارین والمقیاس   تطبیق -٩
.  

 بلطلااستراتیجیة تدریس الاقران باستخدام  في اللغة العربیة ساسیةالمھرات الأ تدریس - ١٠
  .المتخصصین عینة البحث  غیر بیة التركلیة
تطبیق الاختبارین والمقیاس تطبیقًا بعدیاً على عینة البحث ورصد النتائج ومعالجتھا  - ١١

  .إحصائیا
  . رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا وتفسیرھا - ١٢
  . تقدیم التوصیات والمقترحات بناء على نتائج البحث - ١٣

  :تحدید مصطلحات البحث : ثالثًا 
  Effectiveness :اعلیة ف -أ

أحمد حسین وعلي .( ھي القدرة علي التأثیر وبلوغ الأھداف وتحقیق النتائج المرجوه 
وتعرف أیضاً بأنھا مدي الأثر الذي یمكن أن تحدثة المعالجة التجریبیة ) ٣٧، ١٩٩٩، الجمل 

  )٢٣ ، ٢٠٠٣ ،حسن شحاتة و آخرون .( باعتبارھا متغیرا مستقلاً  في أحد المتغیرات التابعة 
 استراتیجیة تدریس  مدي الأثر الذي یمكن أن تحدثةویقصد بھا في البحث الحالي

والاتجاه نحو استخدام والاستماع والتحدث  القراءة والكتابةمھارات في تنمیة مھارات الاقران 
 قاس بالفرق بین متوسطي درجات الطلاب في التطبیقین القبلي و البعدي لأدواتیوالاستراتیجیة 

  .البحث 
  Strategy: استراتیجیة  -ب



 ٧

والتي یخطط المعلم لإتباعھا ، ھي مجموعة من الإجراءات المختارة لتنفیذ الدرس 
بما یحقق ، بشكل متسلسل أو بترتیب معین مستخدما الإمكانیات المتاحة ، الواحدة تلو الآخري 

) ٢٨٠ ، ١٩٩٩ ، حسن حسین زیتون. ( أفضل مخرجات تعلیمیة ممكنة الأھداف التدریسیة 
 من الإجراءات و الممارسات التي یتبعھا المعلم داخل الفصل ةوتعرف أیضاً بأنھا مجموع

وتتضمن مجموعة من ، للوصول إلي مخرجات أفضل في ضوء الأھداف التي تم وضعھا 
أحمد حسین و .( الأسالیب و الأنشطة و الوسائل وأسالیب التقویم التي تساعد تحقیق أھدافھا 

  )٣٤، ١٩٩٩، لجمل علي ا
 بأنھا مجموعة من الإجراءات والممارسات التي یتبعھا الاستراتیجیة إجرائیاتعرف 

 والتي یخطط لاستخدامھا قبل تنفیذ الدرس غرفة الدراسةداخل القرین والمتعلم القرین المعلم 
ن وأثنائھ وبعده من أجل تحقیق الأھداف المرجوة بأقصى فاعلیة ممكنة مستخدما مجموعة م

  .الأسالیب والأنشطة والوسائل وأسالیب التقویم المختلفة 
  peer coaching Strategy : تدریس الاقراناستراتیجیة  -ج

ن بالتعاون مع بعضھم البعض ، حیث یقوم میمتعلللھي سلسة من الإجراءات التي تسمح 
 ساسیةبالمھارات الأ المتعلقة المعارف والخبرات العلمیة والعملیة  بنقل)المعلم القرین (أحدھم 

) المتعلم القرین(  التي یتقنھا للآخرین )القراءة والكتابة والاستماع والتحدث(في اللغة العربیة
  .في إتقانھا ، وذلك تحت إشراف وتوجیھ من المعلم  الأقل كفاءة

  :مھارة الاستماع -د
  .مھارة لغویة وعملیة مقصودة تتم بتوجھ ونیة من الشخص للاستماع للمتحدث 

   )١٩٧ ، ٢٠٠٠فتحي یونس ،   ( 
  :مھارة التحدث  -ھـ

ھي مھارة إنتاجیة تتطلب من المتعلم القدرة على استخدام الأصوات بدقة ، والتمكن من 
الصیغ تانحویة ، ونظام تركیب الكلام التي تساعده على التعبیر عما یرید أن یقولھ في مواقف 

   )١٠٥ ، ٢٠٠٠مصطفى رسلان ، . ( الحدیث 
  :ھارة القـراءة م - و

ن، العملیة الأولى الشكل ین متصلتیعملیتإحدى مھارات اللغة الأربع والتي تتضمن 
، والعملیة الثانیة عملیة ) الكلماتتعرف ( المیكانیكي أي الاستجابة الفسیولوجیة لما ھو مكتوب 

، ٢٠٠٠نس، فتحي یو) . (فھم ما تحملھ الكلمات من معان( عقلیة یتم من خلالھا تفسیر المعنى 
  )٣٢، ٢٠٠٦رشدي طعیمة ، ومحمد الشعیبي ، (، )٢٤٤

  :مھارة الكتابـة  - ز
مھارة لغویة تتضمن إعادة ترمیز اللغة المنطوقة في شكل خطي على الورق ، من 

خلال أشكال ترتبط ببعضھا ، وفق نظام معروف اصطلح علیھ أصحاب اللغة في وقت ما بحیث 
 ، ٢٠٠٠مصطفى رسلان ، .( لاً لصوت لغوي یدل علیھیعد كل شكل من ھذه الأشكال مقاب

١٨٧(   
  :الاتجاة نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقران -ح

، یعرف الاتجاه بأنھ تكوین فرضي یشیر إلي توجھ ثابت أو تنظیم مستقر إلي حد ما 
نحو أي موضوع من موضوعات ، لمشاعر الفرد ومعارفھ واستعداده للقیام بأعمال معینة 

، ویتمثل في درجات من القبول أو الرفض لھذا الموضوع ، فكیر عیانیة كانت أو مجردة الت
ویعرف أیضاً بأنھ ) ٩١ ، ١٩٩٩، زین العابدین درویش .( یمكن التعبیر عنھا لفظیاً أو أدائیاً

فھو . اتصالھ بأنماط ونماذج التفاعل المختلفةحصیلة تأثر الفرد بالمثیرات العدیدة التي تنجم عن 
فؤاد البھي السید و سعد . (رد فعل إیجابي أو سلبي نحو موضوع مادي أو مجرد أو قضیة معینة 

  )٢٥٢ ، ١٩٩٩، عبد الرحمن 



 ٨

الثابت نسبیاً بالتأیید أو المعارضة بالقبول الفرد بأنھ شعور  ویقصد بھ في البحث الحالي
میھ المھارات ویستدل علي لاستخدام استراتیجیة تدریس الاقران في عملیة التعلم وتنأو الرفض 

ذلك بمحصلة استجابات الطلاب علي مفردات مقیاس الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس 
  .كما یعبر عنھ بالدرجة الكلیة التي یحصل علیھا الطالب في ھذا المقیاس ، الاقران 

  : النظري للبحث الاطار: ارابعً

   )أھداف تعلیمھا –ھا  أنواع–أھمیتھا ( مھارات الاتصال اللغوي  - أ

  :مفھوم اللغة  -١

یعتبѧѧر الѧѧبعض اللغѧѧة نظѧѧام مѧѧن الرمѧѧوز المتعѧѧارف علیھѧѧا، وھѧѧي رمѧѧوز صѧѧوتیة، یتفاعѧѧل    
التفاعѧѧل ھنѧѧا ھѧѧو الھѧѧدف،  . بواسѧѧطتھا أفѧѧراد مجتمѧѧع مѧѧا فѧѧي ضѧѧوء الأشѧѧكال الثقافیѧѧة الكلیѧѧة عنѧѧدھم  

نقѧل فكѧرة مѧن طѧرف إلѧى      فإذا كѧان الاتѧصال مجѧرد    . والتفاعل كما نعلم درجة أعلى من الاتصال      
  .آخر، فإن التفاعل یعني المشاركة الوجدانیة، یعني درجة أكبر من الاتصال ویتعدى حدوده

فإنھѧا أصѧوات یعبѧر بھѧا كѧل قѧوم عѧن أغراضѧھم         : ومن أھم التعریفات تعریف ابѧن جنѧي      
بیعѧѧة أكѧѧد ابѧѧن جنѧѧي أولاً الط. ویعتبѧѧر ھѧѧذا تعریѧѧف دقیѧѧق، یѧѧذكر كثیѧѧراً مѧѧن الجوانѧѧب الممیѧѧزة للغѧѧة  

الصوتیة للغة، كما ذكر وظیفتھا الاجتماعیة في التعبیر ونقل الفكر، وذكر أیضاً أنھѧا تѧستخدم فѧي        
   )٢٠٠٦رشدي طعیمة ، محمود الناقة ، ( .مجتمع فلكل قوم لغتھم

ویعد الھدف الأساسي من تعلیم اللغة العربیة ، ھѧو إكѧساب المѧتعلم القѧدرة علѧى الاتѧصال           
سѧواء كѧان ھѧذا الاتѧصال شѧفویًا او كتابیѧًا ، وكѧل محاولѧة لتѧدریس اللغѧة              اللغوي الواضح السلیم ،     

  .العربیة یجب أن تؤدي إلى تحقیق ھذا الھدف 

  :أھمیة مھارات الاتصال اللغوي  -٢

 تعد مھارات الاتصال اللغوي من جوانب التعلѧیم المھمѧة ؛ فھѧي تمثѧل مطلبѧًا أساسѧیًا مѧن             
لمѧѧتعلم اللغѧѧة ، والѧѧسیطرة علیھѧѧا وسѧѧھولة اسѧѧتعمالھا أمѧѧور   مطالѧѧب تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة ، فإتقѧѧان ا  

 للغѧة ، واكتѧسابھا یعѧد اكتѧسابًا لمھѧارات اللغѧة العربیѧة          ساسѧیة تعتمد على كیفیѧة تعلѧم المھѧارات الأ        
  .عمومًا 

ویمكѧѧن الاتѧѧصال اللغѧѧوي المѧѧتعلم  مѧѧن أدوات المعرفѧѧة عѧѧن طریѧѧق تزویѧѧده بالمھѧѧارات          
      وقѧѧѧѧراءة ، وكتابѧѧѧѧة ، ومѧѧѧѧساعدتھ علѧѧѧѧى اكتѧѧѧѧساب عاداتھѧѧѧѧا     للغѧѧѧѧة اسѧѧѧѧتماعًا ، وتحѧѧѧѧدثًا  ساسѧѧѧѧیةالأ

الصحیحة ، واتجاھاتھا السلیمة ، ومما یساعد على تكѧوین ھѧذه المھѧارات كثѧرة الممارسѧة ، علѧى        
عѧدنان حѧسن    ( .أن تتم في مواقف حیویѧة ، ومتنوعѧة ، ویѧؤدي التوجیѧھ دورًا كبیѧرًا فѧي تنمیتھѧا             

   )٤٠، ٢٠١٠الأحمدي ، 

  :تصال اللغوي مھارات الا -٣

 التحѧѧѧѧѧدث Listeningالاستѧѧѧѧѧـماع :  للاتѧѧѧѧѧصال اللغѧѧѧѧѧوي ساسѧѧѧѧѧیةالمھѧѧѧѧѧارات الأتتمثѧѧѧѧѧل 
Speaking ـراءةѧѧوالق Reading ـتابةѧѧوالك Writing    ةѧѧات متبادلѧѧارات علاقѧѧذه المھѧѧین ھѧѧوب 

  : یوضحھا الرسم التالي 
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  استماع

  كلام

  قراءة

  كتابة

 )١(   

 )٢(   

 )٣(   

 )٤(   

  
  

  
  
  

  

  
  

  
الѧѧصوتیة التѧѧي ، إذ یمѧѧثلان كلاھمѧѧا المھѧѧارات یجمعھمѧѧا الѧѧصوت) ١(فالاسѧѧتماع والكѧѧلام 

القѧراءة  بینما تجمع الصفحة المطبوعة بѧین  . یحتاج إلیھا الفرد عند الاتصال المباشر مع الآخرین      
وبѧین  .  ویستعان بھما لتخطي حدود الزمان وأبعاد المكѧان عنѧد الاتѧصال بѧالآخرین     ،)٢(والكتابة  

 اسѧتقبال لا خیѧار    من أھمھا أنھا مѧصدر للخبѧرات، إذ ھمѧا مھارتѧا       صلات) ٣(الاستماع والقراءة   
ومѧѧن ھنѧѧا یبѧѧرر بعѧѧض  . للفѧѧرد أمامھمѧѧا فѧѧي بنѧѧاء المѧѧادة اللغویѧѧة أو حتѧѧى فѧѧي الاتѧѧصال بھѧѧا أحیانѧѧاً    

والفѧѧرد فѧѧي كلتѧѧا . الخبѧѧراء وصѧѧفھم لھѧѧاتین المھѧѧارتین بأنھمѧѧا مھارتѧѧان سѧѧلبیتان، والحѧѧق غیѧѧر ذلѧѧك 
یركѧب الرمѧوز   ) ٤ (الكѧلام والكتابѧة  : المھѧارتین یفѧك الرمѧوز بینمѧا ھѧو فѧي المھѧارتین الأخѧریین         

یبعث رسالة ومѧن ھنѧا تѧسمیان مھارتѧا إنتѧاج أو إبѧداع والمѧرء فѧي         " الكلام والكتابة"كما أنھ فیھما   
والرصѧید اللغѧوي للفѧرد فیھمѧا أقѧل مѧن       ). مѧستمع أو قѧارئ  (المھارتین الأخریین مؤثر على غیѧره   

د الفѧرد أوسѧع مѧن منطقѧة     إن منطقѧة الفھѧم عنѧ   . رصیده في المھارتین الأولیین، الاستماع والقѧراءة   
  ) ٢٠٠٦رشدي طعیمة ، محمود الناقة ،  ( .الاستخدام 

  : تكامل المھارات  -٤

تتكامل المھارات اللغویѧة فѧي المѧدخل الاتѧصالي بѧین بعѧضھا وبعѧض، ولا یعنѧي التكامѧل              
ھنا مجرد ضم مھارة لأخѧرى، وإنمѧا ھѧو شѧيء أبعѧد مѧن ذلѧك، إذ یѧدخل ھѧذا فѧي صѧمیم الموقѧف                   

   .نفسھ، فالموقف الاتصالي غالباً یحتاج إلى توظیف مھارتین أو أكثر في مرة واحدةالاتصالي 

  :  على حدة أساسیةوالآن ننظر في كل مھارة 

  :مھارة الاستماع  : )أ ( 

الاستماع نشاط أساسي من أنشطة الاتѧصال بѧین البѧشر، فھѧو النافѧذة التѧي یطѧل الإنѧسان                
ولنتأمѧل مѧا   . لأداة التي یستقبل بواسѧطتھا الرسѧالة الѧشفویة   من خلالھا على العالم من حولھ، وھو ا     

یحدث في موقف اتѧصال شѧفوي، ھنѧاك فѧرد یتحѧدث، یعѧرض قѧضیة معینѧة، یѧستخدم فیھѧا ألفاظѧاً                
والفرد في أثنѧاء تحدثѧھ   . وجملاً یستقبلھا فرد آخر فیترجم ھذه الألفاظ والجمل إلى معاني ودلالات 

یستعین بھѧا فѧي توصѧیل رسѧالتھ، وعلѧى المѧستمع فѧي ضѧوء         قد یستخدم مع اللغة إشارات أخرى،   
  . ھذا السیاق أن یفھم الرسالة التي یرید المتكلم توصیلھا إلیھ

 كثیرة مواضع في أھمیتھ برزت وقد ، الاتصال عملیة في المھمة العوامل من الاستماع یعتبرو
 بین الأولى وجعلتھا ، الحواس من غیرھا قبل السمع بحاسة آیاتھ اھتمت حیث القرآن الكریم في

  : الإنسان  في االله التي أودعھا والفھم دراك الإ قوى



 ١٠

وَاللَّھُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بُطُونِ أُمَّھَاتِكُمْ لا تَعْلَمُونَ شَیْئاً وَجَعَلَ لَكُمْ السَّمْعَ وَالأَبْصَارَ وَالأَفْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ   ﴿
   )٧٨: النحل  ( ﴾  تَشْكُرُونَ

                         ﴾ قْفُ مَا لَیْسَ لَكَ بِھِ عِلْمٌ إِنَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كѧُلُّ أُوْلَئѧِكَ كѧَانَ عَنѧْھُ مѧَسْئُولاً           وَلا تَ ﴿
   ) ٣٦: الإسراء ( 

﴿ѧѧѧَصِیرُ  لѧѧѧَسَّمِیعُ البѧѧѧوَ الѧѧѧُيْءٌ وَھѧѧѧَھِ شѧѧѧِشورى  ( ﴾ یْسَ كَمِثْلѧѧѧة ، (   )١١: الѧѧѧدي طعیمѧѧѧرش
   )٢٠٠٦اقة ، محمود الن

  

  

  

  : مصطلحات مرتبطة بالتدریب على الاستماع  ) ١( 

وھنѧا ینبغѧѧي أن نفѧѧرق بѧѧین أربعѧѧة مѧѧصطلحات مرتبطѧѧة بالتѧѧدریب علѧѧى الاسѧѧتماع ، لأنѧѧھ   
الѧѧѧسمع ، : لѧѧѧیس كѧѧѧل اسѧѧѧتماع یѧѧѧؤدي إلѧѧѧى تمѧѧѧام التواصѧѧѧل ، وھѧѧѧذه المѧѧѧصطلحات الأربعѧѧѧة ھѧѧѧي   

  .والاستماع ، والإنصات ، والتوحد مع الموقف 

    Audingالسمع )  أ( 

المقѧѧصود بالѧѧسمع الحاسѧѧة التѧѧي وھبھѧѧا االله تعѧѧالى للإنѧѧسان لیѧѧستقبل بھѧѧا عѧѧالم اللغѧѧة مѧѧن                       
وَاللѧѧَّھُ أَخѧѧْرَجَكُمْ مѧѧѧِنْ بُطѧѧُونِ أُمَّھѧѧѧَاتِكُمْ لا تَعْلَمѧѧُونَ شѧѧَیْئاً وَجَعѧѧѧَلَ لَكѧѧُمْ الѧѧѧسَّمْعَ       ﴿حولѧѧھ ، قѧѧال تعѧѧѧالى   
وَلا تَقْفُ مَا لѧَیْسَ لѧَكَ بѧِھِ عِلѧْمٌ إِنَّ الѧسَّمْعَ        ﴿ ،  )٧٨: النحل   ( ﴾ عَلَّكُمْ تَشْكُرُونَ وَالأَبْصَارَ وَالأَفْئِدَةَ لَ  

   . ) ٣٦:  الإسراء  ( ﴾ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ أُوْلَئِكَ كَانَ عَنْھُ مَسْئُولاً

 مѧدركات   لاسѧتقبال ال ساسѧیة ویمثل السمع مع البصر والذوق والشم واللمѧس الحѧواس الأ  
Perceptions .      اتѧذبات أو الموجѧن الذبѧومن الناحیة الفیزیقیة ، السمع عبارة عن مجموعة م

الصوتیة التي تعبر الأثیر من مصدر الصوت إلѧى الأذن الخارجیѧة فالوسѧطى فالعѧصب الѧسمعي،        
ثم المخ الذي یترجمھا ویتعرفھا ، فیحدد صوت الإنسان من الحیوان ، ویعرف المعنѧى والمغѧزي        

.  

   Hearing الاستماع  ) ب( 

وعلѧى ذلѧك   الاستماع عملیة مقصودة تتم بتوجھ ونیة مѧن الѧشخص للاسѧتماع للمتحѧدث ،          
  .فالاستماع یتضمن السمع ، وھو مھارة لغویة تعمل المدرسة على تدریب المتعلمین علیھا 

   Listening الإنصات  ) ج( 

القѧصد ، مѧѧع الرغبѧة الѧѧشدیدة فѧѧي   الإنѧصات نѧѧوع أعلѧى فѧѧي الاسѧتماع تتѧѧوافر  فیѧھ النیѧѧة و    
                       ﴾وَإِذَا قѧُرِئَ الْقѧُرْآنُ فَاسѧْتَمِعُوا لѧَھُ وَأَنѧصِتُوا لَعَلَّكѧُمْ تُرْحَمѧُونَ          ﴿تحصیل المنصت إلیѧھ ، قѧال تعѧالى        

ویرتبط الإنصات ارتباطѧًا واضѧحًا بالاتجѧاه نحѧو تغییѧر القѧیم وبنѧاء شخѧصیة             ). ٢٠٤الأعراف  ( 
  .د والجماعات الأفرا

  



 ١١

   التوحد سمعیًا مع المصدر  ) د( 

التوحد عبارة عن حالѧة انѧدماج كامѧل مѧن المѧستمع فѧي الموقѧف ، وھѧو لا یتѧأتى إلا لمѧن                 
حیث یتوحد الشخص مع الموقف بدرجة كبیرة ، مثل عѧشاق  ... وھبوا أنفسھم لفكرة أو فن معین       

إِنَّ فِي ذَلѧِكَ لѧَذِكْرَى لِمѧَنْ كѧَانَ      ﴿:  قولھ تعالى وقد أشار القرآن الكریم إلى ذلك في    . القرآن الكریم   
   ) ١٩٨ : ١٩٦ ، ٢٠٠٠فتحي یونس ،  ) ( ٣٧:  ق  (﴾لَھُ قَلْبٌ أَوْ أَلْقَى السَّمْعَ وَھُوَ شَھِیدٌ 

  أھداف الاستماع ومھاراتھ ) ٢( 

ھنѧѧاك بعѧѧض الاھѧѧداف  التѧѧي یمكѧѧن أن یحققھѧѧا الاسѧѧتماع ، لѧѧیس فѧѧي مجѧѧال الدراسѧѧة فقѧѧط   
وإنما في الحیاة العامة أیضًا ، وھي تختلف من شخص إلى آخѧر ، ولعѧل مѧن أبѧرز ھѧذه الاھѧداف           

  :ما یلي 

تنمیة قدرة الإصغاء والانتبѧاه والتركیѧز علѧى المѧادة المѧسموعة بمѧا یتناسѧب               -١
 .مع مراحل نمو التلامیذ 

تنمیة قدرة التلامیذ على متابعة الحدیث أو تتبع المѧسموع ، والѧسیطرة علیѧھ      -٢
  .ما یتناسب مع غرض المستمع ب

 .تمییز التلامیذ بین الأصوات المختلفة  -٣
غѧرس عѧادة الإنѧصات باعتبارھѧѧا قیمѧة اجتماعیѧة وتربویѧѧة مھمѧة فѧي إعѧѧداد                      -٤

 .الفرد 
تنمیة جانѧب التفكیѧر الѧسریع ومѧساعدة التلمیѧذ علѧى اتخѧاذ القѧرار ، وإصѧدار الحكѧم علѧى                 -٥

 . المسموع في ضوء ما سمعھ 

  : مھاراتھ فیتمثل بعضھا فیما یلي أما

 :من أمثال . التركیز على ما یستھدفھ السامع  .١

  .تحدید الكلمات الصعبة والغریبة الواردة في النص المسموع  -
 .الوقوف على بعض الأسالیب والتراكیب الجمیلة في النص المسموع  -
 .ي الوقوف على بعض القیم الخلقیة التي یتحملھا النص الصریح منھا والخف -
 .التمییز بین الحقیقة والرأي في النص المسموع  -
 .مرغوبة في النص المسموع لمعرفة الاتجاھات المرغوبة وغیر ا -

 .إدراك العلاقات المختلفة في النص المسموع  .٢
 .و الاختلاف في النص المسموع أالتعرف على أوجھ الاتفاق  .٣
  ) ١٢٦ ، ١٢٥، ٢٠٠٥إبراھیم عطا ،  ( .نقد المسموع في ضوء الخبرات السابقة  .٤

  : مھارة التحدث ) ب ( 

الكلام أیضاً نشاط أساسي من أنشطة الاتصال بین البشر، وھو الطرف الثاني مѧن عملیѧة    
فھѧѧم وال. الاتѧѧصال الѧѧشفوي، وإذا كѧѧان الاسѧѧتماع وسѧѧیلة لتحقیѧѧق الفھѧѧم، فѧѧإن الكѧѧلام وسѧѧیلة للإفھѧѧام   

 تعلمѧھ الإنѧسان عѧن طریѧق الاسѧتماع      وھѧوة ترجمѧة اللѧسان عمѧا    . والإفھام طرفا عملیѧة الاتѧصال     
والقراءة والكتابة ، وھو من العلامات الممیزة للإنسان ، فلیس كل صوت كلامًا ، لأن الكѧلام ھѧو       

  )١٤٩ ، ٢٠٠٥إبراھیم عطا ، . ( اللفظ والإفادة 



 ١٢

  :أھمیة التحدث  ) ١( 

راد ،  للتواصѧѧѧل ، ویѧѧѧشكل أداة اتѧѧѧصال سѧѧѧریعة بѧѧѧین الأفѧѧѧ  ساسѧѧѧیةیعѧѧѧد التحѧѧѧدث الوسѧѧѧیلة الأ 
والإنسان الذي یتقن مھارة التحدث ، ویكون قادرًا على ضبطھ ، وإدارتھ ، غالبѧًا مѧا یكѧون            

ن التحѧدث ھѧو   ح فѧي حیاتѧھ العامѧة ، والخاصѧة ؛ لأ    ذلك كلھ سѧببًا مѧن أسѧباب إحѧرازه للنجѧا         
  .الذي یرسم صورتھ الشخصیة في أذھان الآخرین 

 إلѧى أن أھمیѧة التحѧدث تكمѧن      )١٥١، ١٥٠ ، ٢٠٠٥إبراھیم عطѧا ،    ( ومن ھنا ذھب    
  : فیما یلي 

       یجعѧѧѧل التѧѧѧدریب علѧѧѧى التحѧѧѧدث الإنѧѧѧسانَ معتѧѧѧادًا علѧѧѧى الطلاقѧѧѧة فѧѧѧي التعبیѧѧѧر عѧѧѧن      -١
  .أفكاره ، والقدرة على مواجھة الآخرین 

 .ومعرفة مستواه الثقافي مؤشر صادق للحكم على المتحدث،التحدث  -٢
 .متحدث ، والسامع التحدث وسیلة للإقناع ،والفھم والإفھام ما بین ال -٣
التحدث وسیلة الفѧرد للتنفѧیس عمѧا یعانیѧھ ؛ لأن تعبیѧر الفѧرد عѧن نفѧسھ یخفѧف مѧن             -٤

 .حدة المواقف التي تعترضھ 
 . التحدث وسیلة ضروریة لتنفیذ العملیة التعلیمیة في مختلف المراحل -٥

  

  :أھداف تعلیم التحدث  ) ٢( 

  :ھداف ومن تلك الأللتحدث أھداف كبیرة یسعى إلى تحقیقھا ، 

  .تشجیع الطالب على مواجھة الآخرین ومحاورتھم بلغة عربیة سلیمة  -١
 .تعوید التلامیذ التفكیر المنطقي ، وترتیب الأفكار ، وربطھا بعضا ببعض  -٢
 .تعوید التلامیذ إجادة النطق ، وطلاقة اللسان ، وتمثل المعاني  -٣
ل ، وسѧرعة البیѧان فѧي    الكشف عن الموھوبین من التلامیذ في مجال الخطابة ، والارتجѧا      -٤

 .القول 
 .تمكین المتعلمین من التحدث عما یدور حولھم من موضوعات ملائمة  -٥
   )٥٤، ٢٠١٠عدنان حسن الأحمدي ، (  .دفع المتعلم إلى ممارسة التخیل والابتكار   -٦

  

  : التحدث مھارات  ) ٣( 

خرین ، یѧѧѧأتي التحѧѧѧدث اسѧѧѧتجابة لمواقѧѧѧف الحیѧѧѧاة المختلفѧѧѧة ، وھѧѧѧو وسѧѧѧیلة للاتѧѧѧصال بѧѧѧالآ  
والظھور البѧارز لشخѧصیة الفѧرد وثقافتѧھ ، ومѧن خلالѧھ یѧشعر الإنѧسان بѧأن لѧھ كیانѧًا ، وانѧھ قѧادر                 

  .على التأثیر في الآخرین ، والتواصل معھم ، واكتساب الطلاقة اللغویة عند التحدث 

 ٢٠٠٥إبѧراھیم عطѧا ،    : ( ولعل من أبرز مھارات التحدث تلك التي اشار إلیھѧا كѧل مѧن         
   )١٠٧ ، ٢٠٠٠مصطفى رسلان ، ( و ) ١٥٥،

  

نطѧѧق الحѧѧروف مѧѧن مخارجھѧѧا الأصѧѧلیة ، ووضѧѧوحھا عنѧѧد المѧѧستمع ، وھѧѧي مѧѧن         -١
المھѧѧارات المھمѧѧة ؛ لأن الحѧѧرف إذا لѧѧم ینطѧѧق نطقѧѧًا سѧѧلیمًا یكѧѧون مѧѧن المحتمѧѧل أن   

  .یُفھم المعنى على غیر وجھھ الصحیح 



 ١٣

٢-  ѧѧسیط إلѧѧن البѧѧل مѧѧة تنتقѧѧة مرئیѧѧھ بطریقѧѧل فكرتѧѧى نقѧѧدث علѧѧدرة المتحѧѧب ، قѧѧى المرك
ومن المجمل إلى المفصل ، مثل ھذه المھارة تمكنھ من إفھام الѧسامعین ، وإیѧصال        

 .ما یرید توصیلھ إلیھم 
 .الإقناع وقوة التأثیر ، وھي مھارة تتعلق بعرض الأفكار ، وتنسیقھا  -٣
 .القدرة على استخدام الأدلة ، والشواھد  -٤
ویعѧѧھ ، والѧضغط علѧى مѧا یѧѧراد    إجѧادة فѧن الإلقѧاء بمѧا فیѧѧھ مѧن تنغѧیم الѧصوت ، وتن        -٥

الѧѧѧضغط علیѧѧѧھ وتنمبیѧѧѧھ الѧѧѧسامع إلѧѧѧى مѧѧѧا یتѧѧѧضمنھ الكѧѧѧلام مѧѧѧن مواقѧѧѧف التعجѧѧѧب ،   
  ....والاستفھام 

مراعاة حال السامعین ، والتلاؤم معھم من سرعة وبطء وإیجاز وإطناب ومѧساواة      -٦
.  

  :مھارة القراءة  : ) ج ( 

ة من أجل العلم والمعرفة ، وقѧد  إن أول أوامر وحي السماء إلى الأرض كان أمراً بالقراء   
علیھѧا ؛    ثبت ذلك فѧي آیѧات مѧن القѧرآن الكѧریم التѧي سѧتظل تتلѧى إلѧى أن یѧرث االله الأرض ومѧن                 

لتكون نبراسًا یضيء للبشریة طریقھا في بحثھا من أجل الوصѧول إلѧى التقѧدم والرقѧى والحѧضارة        
) ٣(اقْرَأْ وَرَبُّكَ الѧْأَكْرَمُ  ) ٢(لَقَ الْإِنسَانَ مِنْ عَلَقٍ خَ) ١(اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِى خَلَقَ " ، قال تعالى   

ومѧا كانѧت القѧراءة    ) . ٥ – ١العلѧق       ( ) "٥(عَلѧَّمَ الْإِنѧسَانَ مѧَا لѧَمْ یَعْلѧَمْ      ) ٤(الѧَّذِى عَلѧَّمَ بѧِالْقَلَمِ    
ي حیѧѧاة الفѧѧرد  إلا لأھمیتھѧѧا ، وتأثیرھѧѧا الفعѧѧال فѧѧ – عѧѧز وجѧѧل –لتتبѧѧوأ ھѧѧذه المنزلѧѧة فѧѧي كتѧѧاب االله  

  .وتقدم المجتمع وازدھاره 
  :مفھوم القراءة وتطوره  ) ١( 

 قѧѧѧراءة ، وقѧѧѧرأ الѧѧѧشيء قѧѧѧرءاً بالѧѧѧضم جمعѧѧѧھ            –تعѧѧѧرف القѧѧѧراءة بѧѧѧأن مادتھѧѧѧا قѧѧѧَرَأَ   : لغѧѧѧة 
وضمھ ، ومنھ سمي القرآن ، لأنھ یجمع الѧسور ویѧضمھا ، والقѧراءة عنѧد علمѧاء اللغѧة یقѧصد بھѧا           

التمییѧѧز بѧѧین الأفكѧѧار ، بینمѧѧا یعرفھѧѧا علمѧѧاء الѧѧنفس الفѧѧسیولوجي باعتبارھѧѧا    الاھتمѧѧام بѧѧالمقروء ، و
انعكاساً للحروف والرموز المكتوبة على شبكة العین وانتقالھѧا إلѧى المراكѧز العѧصبیة بѧالمخ ومѧن        

، وتعѧود مѧرة أخѧرى إلѧى     ) فѧي القѧراء ة الѧصامتة    ( ثم إلى مراكز الإبصار ثم إلى مراكѧز الكѧلام         
ة بأعѧѧѧضاء النطѧѧѧق والѧѧѧشفاه وسѧѧѧفق الحنѧѧѧك ، وھنѧѧѧا تѧѧѧصدر الحركѧѧѧة وتتحѧѧѧرك  الأعѧѧѧصاب المتѧѧѧصل

فѧѧي ( الأعѧѧضاء المѧѧسئولة عѧѧن النطѧѧق وفقѧѧاً للاسѧѧتجابات التѧѧي تѧѧرد إلیھѧѧا ، وتحѧѧدث عملیѧѧة القѧѧراءة  
  ).٢٩ ، ٢٠٠٦رشدي طعیمة ، ومحمد الشعیبي ، ). (شكلھا الجھري

ة ، أن مفھومھѧѧا قѧѧد تغیѧѧر   والمتتبѧѧع لتѧѧاریخ الدراسѧѧات التѧѧي حاولѧѧت تحدیѧѧد مفھѧѧوم القѧѧراء     
بѧѧاختلاف وجھѧѧات نظѧѧر البѧѧاحثین والمفكѧѧرین فیھѧѧا ؛ نتیجѧѧة لتطѧѧور الأبحѧѧاث والدراسѧѧات فѧѧي ھѧѧذا     
المجال ، فقѧد كѧان مفھѧوم القѧراءة محѧصوراً فѧي دائѧرة ضѧیقة حѧدودھا الإدراك البѧصري للرمѧوز             

لجھري ، ثѧم تغیѧر ھѧذا    المكتوبة وتعرفھا والنطق بھا ، وكان القارئ الجید ھو القادر على الأداء ا        
المفھوم نتیجة للبحѧوث التربویѧة ، وصѧارت القѧراءة عملیѧة فكریѧة تھѧدف إلѧى الفھѧم ، أي ترجمѧة                   
ھذه الرموز إلى مدلولاتھا من الأفكار ، ثم تطور ھذا المفھوم بأن أضیف إلیھ عنѧصراً أخѧر وھѧو       

إلѧѧى اسѧѧتخدام مѧѧا یفھمѧѧھ  تفاعѧѧل القѧѧارئ مѧѧع الѧѧنص المقѧѧروء ونقѧѧده ، وأخیѧѧراً انتقѧѧل مفھѧѧوم القѧѧراءة   
 ٢٠٠٥إبѧѧراھیم عطѧѧا، . ( القѧѧارئ ،ومѧѧا یستخلѧѧصھ ممѧѧا یقѧѧرأ، والانتفѧѧاع بѧѧھ فѧѧي المواقѧѧف الحیویѧѧة  

  )٢٩ ، ٢٠٠٦رشدي طعیمة ، ومحمد  الشعیبي، (، ) ١٦٤،
  

   :أھمیة القراءة ) ٢( 



 ١٤

 الѧذي  على الرغم من النمو المعرفي ، والتقѧدم التقنѧي ،  فتزداد أھمیة القراءة یومًا بعد یوم     
ساھم في نقل المعرفة والثقافة ، وتطور تقنیة المعلومات والاحتفاظ بھا وسѧرعة اسѧترجاعھا بكѧل         

، والمعرفѧة  منشر التعلییسر وسھولة ، فإن القراءة لم تفقد مكانتھا ولم تتراجع عن أداء دورھا في      
  .، والثقافة من جیل إلى جیل 

         ѧورة العلѧن سѧات مѧي الآیѧیم      -ق والمتأمل للأمر الإلھي فѧاح التعلѧي مفتѧراءة ھѧد أن القѧیج 
فѧѧي العلѧѧوم كافѧѧة ، وأسѧѧاس للѧѧتعلم الѧѧذاتي الѧѧذي یѧѧصل بالإنѧѧسان إلѧѧى معرفѧѧة مѧѧا یغمѧѧض علیѧѧھ مѧѧن     

فللقѧѧراءة أثѧѧر فعѧѧال فѧѧي تنمیѧѧة المعرفѧѧة وغѧѧرس القѧѧیم عنѧѧد الفѧѧرد وتѧѧشكیل خبѧѧرات   . أسѧѧرار كونیѧѧة 
  .متعددة لازمة لحل مشاكلھ الخاصة 

أن للقراءة تأثیرھѧا فѧي بنѧاء     ) ٢٩٢ ، ٢٠٠٠دین  مجاور ، محمد صلاح ال  ( أوضح  فقد  
فالإنسان صنع بیئتھ وصنع ثقافتھ ، فقراءتھ تُكَوِن تفكیره وتخلق لدیѧھ   . شخصیة الإنسان وتكوینھ    

اتجاھات وتُوجِد عنده الكثیر من المیѧول أو تقѧضي علیھѧا ، وھѧي فѧوق ھѧذا وذاك تعطѧي الإنѧسان                 
ه العقلي عѧن طریقھѧا یعطیѧھ إحѧساساً بѧالثروة الفكریѧة بѧین أقرانѧھ          القارئ شخصیتھ المتمیزة فغذاؤ   

  .وزملائھ ، وغنى في التفكیر وسموًا في الثقافة فیحس بذاتھ من بین الآخرین 

وفي الوقت نفسھ ینال بسبب قراءتھ تقدیر الآخرین ، فھناك فرق بین من یعѧرف ومѧن لا        
من التعلیم الرسمي حظѧًا كمѧا نѧال غیѧره     " ادعباس محمود العق"یعرف ، فلم ینل المرحوم الأستاذ       

ولكن نال بالثقافة عن طریق القراءة من المكانة والمنزلة والتقدیر واحترام الذات ما لم ینلھ غیѧره          
ممن حملوا أرقى الدرجات العلمیة ، كما أن القѧراءة قѧد تنقѧل الإنѧسان مѧن مركѧز اجتمѧاعي معѧین            

العقѧل الإنѧساني كѧل جدیѧد مѧن الفكѧر وتجعلѧھ علѧى         إلى مركѧز اجتمѧاعي أحѧسن ، فѧالقراءة تعطѧي            
  . صلة دائمة بأحداث یومھ ، وتوقعات غده ، وما كان علیھ أمسھ 

وإنمѧا  ... لست أھوى القراءة لأكتب ولا أھوى القراءة لأزداد عمѧراً فѧي تقѧدیر الحѧساب          "
 تحرك كل ما فѧي  أھوى القراءة لأن عندي حیاة واحدة في ھذه الدنیا وحیاة واحدة لا تكفیني ، ولا     

ضمیري من بواعث الحركة ، والقراءة دون غیرھا ھѧي التѧي تعطینѧي أكثѧر مѧن حیѧاة واحѧدة فѧي            
 الحیѧاة مѧن ناحیѧة العمѧق ، وإن كانѧت لا تطیلھѧا بمقѧادیر        مدى عمر الإنسان الواحد لأنھا تزید ھذه 

إن الفكѧѧرة الواحѧѧدة جѧѧدول منفѧѧصل ، أمѧѧا الأفكѧѧار المتلاقیѧѧة فھѧѧي المحѧѧیط تتجمѧѧع فیѧѧھ    ... الحѧѧساب 
الجѧارف ،   الجداول جمیعاً ، والفرق بینھا وبین الفكرة المنفصلة كالفرق بین الأفق الواسع والتیار        

   )١٠٥ ، ١٠٣ ، ١٩٨٢عباس محمود العقاد ، ". ( سوروبین الشط الضیق والموج المح

وبѧالقراءة  : دور القѧراءة فѧي حیѧاة الفѧرد بقولѧھ        ) ١٥ ،   ٢٠٠٢فھیم مѧصطفى ،   ( ویوضح  
ینھض الفرد بنفѧسھ وبمجتمعѧھ لیواكѧب عѧصر النھѧضة ومѧستحدثات العѧصر مѧن وسѧائل وتقنیѧات                 

لѧشعر والنثѧѧر ، والقѧدرة علѧى النقѧѧد    آلیѧة، وبھѧا یѧتمكن الفѧѧرد مѧن كتابѧة المقѧѧال والمؤلفѧات ، ونظѧم ا       
والتحلیل ، وعن طریق القراءة یخرج الإنسان من عزلتھ الشخصیة إلى مجتمعѧھ ، ومѧن مجتمعѧھ      

أن القѧѧراءة   ) ٧٢ ، ٢٠٠٥أسѧѧماء توفیѧѧق مبѧѧروك ،   (  كمѧѧا أضѧѧافت  .إلѧѧى المجتمعѧѧات الأخѧѧرى   
 القѧراءة یحقѧق للمѧѧتعلم   أسѧاس نجѧاح المѧѧتعلم فѧي التحѧصیل الدراسѧѧي أو إخفاقѧھ ، إذ أن التفѧوق فѧѧي      

تعلماً نافعاً ومنتجاً ، فالنجاح فیھا نجاح في جمیع المواد الدراسیة ، والقصور فیھا قѧصور وعجѧز    
  .عن التحصیل في أي مادة من المواد الدراسیة 

محمѧد صѧلاح الѧدین مجѧاور ،     ( أما بالنѧسبة لأھمیѧة القѧراءة بالنѧسبة للمجتمѧع فقѧد أوضѧح         
ة ضѧروریة للمجتمѧع ضѧرورتھا للفѧرد ، فѧالمجتمع الѧذي یقѧرأ ویتبѧادل         أن القراء  ) ٢٩٤ ،   ٢٠٠٠

أفراده الأفكار والآراء عن طریق القراءة ، إنما ھѧو مجتمѧع قѧوي قѧادر علѧى الحیѧاة والنمѧو ، لأن         
  .الصلة الفكریة بین أفراده قویة ، وھذا یعني أن خبرتھم مشتركة ومصالحھم متبادلة 

  



 ١٥

   : القراءةمھارات ) ٣( 
عدید من الباحثین مھارات القراءة في مستویات متعددة یندرج تحت كѧل مѧستوى        صنف ال 

حیѧث   ١٩٩٦محمѧد  عبیѧد   مجموعة من المھارات الفرعیة ، ومن أشھر ھذه التѧصنیفات تѧصنیف      
  :لى خمسة مستویات ھي قسم مھارات القراءة إ

  :ویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، ھي : مستوى الفھم المباشر 
  . تحدید المعنى المناسب للكلمة من السباق -١
  . القدرة على تحصیل معاني الكلمات -٢
  . تحدید مرادف الكلمة ومضادھا ، والمشترك اللفظ لھا -٣
  .للنص ) المحوریة( تحدید الفكرة العامة -٤

  :وھي  ویندرج تحتھ مجموعة المھارات الفرعیة ، : مستوى الفھم الاستنتاجي
  .ھ الشبھ وأوجھ الاختلاف  استنتاج أوج-١
  . استنتاج علاقة السبب بالنتیجة -٢
  . استنتاج أغراض الكاتب ودوافعھ -٣
  . استنتاج خصائص أسلوب الكاتب -٤
  . استنتاج الحقائق والمعلومات التي حذفھا الكاتب -٥
  . استنتاج الاتجاھات والقیم الشائعة في النص -٦
  . استنتاج المعاني الضمنیة في النص -٧

  :ویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، وھي  : مستوى الفھم الناقد
  . والثانویة ساسیة التمییز بین الأفكار الأ-١
  . التمییز بیم ما یتصل بالموضوع وما لا یتصل بھ -٢
  . التمییز بین الحقیقة والرأي -٣
  . التمییز بین المسلمات والفروض -٤
  . المعقول من الأفكار  التمییز بین المعقول وغیر-٥
  . تكوین رأي حول القضایا المطروحة في النص -٦

  :ویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، وھي :مستوى الفھم التذوقي 
  . ترتیب الأفكار حسب قوة المعنى -١
  . تحدید مواطن الجمال في التعبیر -٢
  . تذوق الأدب الخیالي وفھم مغزاه -٣
  .درامیة وتطور الأحداث في القصة  إدراك الحبكة ال-٤
  . الموازنة بین عملین أدبیین -٥
  . إدراك القیمة الجمالیة والدلالیة والإیحائیة في الكلمات والتعبیرات -٦
  . إدراك الحالة المزاجیة والشعوریة المخیمة على جو النص -٧

  :ي ویندرج تحتھ مجموعة من المھارات الفرعیة ، وھ:مستوى الفھم الإبداعي 
  . التنبؤ بالأحداث قبل الانتھاء من قراءتھا -١
   توقع نھایة للقصة ما لم یحدد الكاتب نھایة لھا -٢
  . اقتراح حلول لمشكلات وردت في موضوع النص -٣
ومحمѧѧد ، جمѧѧال مѧѧصطفى العیѧѧسوي  (. إعѧادة ترتیѧѧب أحѧѧداث القѧѧصة بѧѧصورة مبتكѧرة   -٤

   )٢٠٠٦ ، عبید
  

  مھارة الكتابة) د ( 

القراءة نشاط اتصالي ینتمي للمھارات المكتوبة، وھي مع الكلام نѧشاط اتѧصالي        الكتابة ك  
وإذا كانѧت القѧراءة عملیѧѧة یقѧوم الفѧرد فیھѧѧا بفѧك الرمѧوز وتحویѧѧل       . ینتمѧي إلѧى المھѧارات الإنتاجیѧѧة   

الرسالة من نص مطبوع إلى خطاب شفوي، فѧإن الكتابѧة عملیѧة یقѧوم الفѧرد فیھѧا بتحویѧل الرمѧوز           
إنھѧا تركیѧب للرمѧوز بھѧدف توصѧیل رسѧالة إلѧى قѧارئ یبعѧد          . لى نص مطبѧوع من خطاب شفوي إ  
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وفѧي ضѧوء المѧدخل الاتѧصالي یتحمѧل المعلѧم مѧسئولیة تѧدریب الѧدارس           . عن الكاتب مكاناً وزمانѧاً    
على تملك مھارات توصیل الرسالة في شكل مطبوع، ولئن كان معیار الصواب في تقѧویم الكتابѧة    

فإن معیار الѧصواب فѧي   . یم اللغة ھو الدقة اللغویة وتجنب الأخطاءفي ضوء المدخل التقلیدي لتعل   
رشѧدي طعیمѧة   .( تقویم الكتابة في ضوء المدخل الاتصالي ھو مدى القѧدرة علѧى توصѧیل الرسѧالة      

   )٢٠٠٦، محمود الناقة ، 

  :أھمیة الكتابة  ) ١( 

، والѧنص  تتكون الكتابة مѧن عѧدة عناصѧر متكاملѧة تبѧدأ بالكاتѧب ، وھѧو صѧاحب الرسѧالة              
المكتوب ، الذي ھو مجموعة من الرموز اللغویة التي تحمل المعنѧى ، وقѧد تكѧون الوسѧیلة خطابѧًا          

أما المتلقي في عملیѧة الكتابѧة فھѧو القѧارئ الѧذي یتعѧرض        .، أو تقریرًا ، أو كتابًا او مقالاً صحفیًا      
          ѧھ ، ومѧب ، وثقافتѧمات الكاتѧى سѧة علѧة الكتابѧف فاعلیѧوب ، وتتوقѧنص المكتѧات   للѧھ لحاجѧدى تلبیت

  .القراء 

  : عدة نقاط تبرز أھمیة الكتابة منھا  ) ٢١٨ ، ٢١٧ ، ٢٠٠٥إبراھیم عطا ، ( ویذكر 

  .أنھا جزء أساسي للمواطنة ، وشرط أساسي لمحمو أمیة المواطن  -١
أنھا أداة رئیسیة للتلمذه على اختلاف مستویاتھا ، والأخذ عن المعلمین ، فكѧرھم ،         -٢

 .وخواطرھم 
 .نھا معبر الحاضر للمستقبل أاة اتصال الحاضر بالماضي ، كما أنھا اد -٣
أنھا من وسائل تنفیس الفرد عѧن نفѧسھ والتعبیѧر عѧن نفѧسھ وعمѧا یجѧول بخѧاطره ،            -٤

 .أیًا كان ھذا التعبیر ، شعرًا كان أم نثرًا ، أو أي فن من فنون الأدب 
 .ول الصدق أنھا شھادة تسجیل للوقائع والأحداث والقضایا ، تنطق بالحق وتق -٥
ن آأن الكتابة اكتسبت مزیدًا من العنایة والاھتمام في الإسلام ، فأطول آیة فѧي القѧر     -٦

یѧَا أَیُّھѧѧَا الѧَّذِینَ آمَنѧُوا إِذَا تѧѧَدَایَنتُمْ بѧِدَیْنٍ إِلѧَى أَجѧѧَلٍ مѧُسَمى فѧَاكْتُبُوهُ وَلْیَكْتѧѧُبْ        ( الكѧریم  
 أَنْ یَكْتѧُبَ كَمѧَا عَلَّمѧَھُ اللѧَّھُ فَلْیَكْتѧُبْ وَلْیُمْلѧِلْ الѧَّذِي        بَیْنَكُمْ كَاتِبٌ بِالْعѧَدْلِ وَلا یѧَأْبَ كَاتѧِبٌ       

 ٢٨٢جزء مѧن الآیѧة   : البقرة (  ) عَلَیْھِ الْحَقُّ وَلْیَتَّقِ اللَّھَ رَبَّھُ وَلا یَبْخَسْ مِنْھُ شَیْئاً  
(  

  
  

  :مھارات الكتابة  ) ٢( 
  :عدة منھا أن للكتابة مھارات  ) ٤٢٩ ، ٢٠٠٠فتحي یونس ، ( یذكر 

  :المھارات التنظیمیة  ) أ( 
والمقصود بھا القدرة على تقسیم الموضوع إلى مقدمة ، ومتن وخاتمة ، وكتابة كѧل فقѧرة    

 والمقدمة وظیفتھا التھیئة للموضوع ، واسѧتثارة الدافعیѧة         للقѧراءة       .رئیسیة في فقرة مستقلة     
تقѧدیم الافكѧѧار المقدمѧة ، بالترتیѧب المقѧدم فѧѧي     والمѧتن وظیفتѧھ   . ، وإبѧراز أھѧم الأفكѧار المطروحѧѧة    

أمѧا الخاتمѧة فھѧي تلخѧص مѧا سѧبق ،       . التھیئة ، وإبراز الادلة والѧشواھد ، وتنمیѧة الافكѧار منطقیѧًا             
  . لحل المشكلة ساسیةوتقدم المقترحات أو التوجیھات الأ

  :المھارات الأسلوبیة واللغویة  ) ب( 

  :وتتضمن ھذه المھارات القدرة على 
  . الكلمة المناسبة تیاراخ -
 .مراعاة التطابق في ضم الككلمات بعضھا إلى بعض  -
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 .استخدام أدوات الربط المناسبة  -
 ) .القواعد ( مراعاة الصحة اللغویة  -
 .الضبط والإملاء  -
 .مراعاة مقتضى الحال  -

  :المھارات الفكریة  ) ج( 

فكѧѧار المقدمѧѧة والأدلѧѧة  والمقѧѧصود بالمھѧѧارات الفكریѧѧة أن تتѧѧوافر فѧѧي الكتابѧѧة ، أو فѧѧي الأ    
  :والشواھد ما یلي 

  .أن تتوافر في الأفكار الحداثة والطرافة  -
 .أن یقرن بین الآراء المقدمة والحقائق  -
 .أن یراعي الترتیب المنطقي والتسلسل في تناول الأفكار  -
 .أن یقسم الموضوع إلى أفكار  -
 .أن تتغلب الموضوعیة على الآراء الشخصیة والتعصب  -

  
 

  :راتیجیة تدریس الأقران  است -ب
   الاقرانتدریساستراتیجیة مفھوم  -١

للتѧدریس یѧѧساعد فیѧھ المتعلمѧѧون بعѧضھم الѧѧبعض یبنѧى علѧѧى      اسѧѧتراتیجیةالاقѧران   تѧدریس 
التѧى   أن التعلѧیم موجѧھ ومتمركѧز حѧول المѧتعلم مѧع الاخѧذ فѧى الاعتبѧار بیئѧة الѧتعلم الفعالѧة             أسѧاس 

مѧن صѧور     وتعلم الاقѧران یعتبѧر صѧورة   ،ملیة التعلم تركز على إندماج الطالب بشكل كامل فى ع
  .المعلم التعلم التعاونى یعتمد على قیام المتعلمین بتعلم بعضھم بعضا تحت إشراف

 ھѧي نظѧام تعلیمѧي یقѧوم فیѧھ المتعلمѧون بالتعѧاون مѧع بعѧضھم          الاقѧران ستراتیجیة تدریس   ا
والخبѧرات العلمیѧة والعملیѧة التѧي     المعѧارف   بنقѧل ) المعلѧم  / القѧرین  ( البعض ، حیث یقوم أحѧدھم      

فѧي إتقانھѧا ، و ذلѧك تحѧت إشѧراف و توجیѧھ        الأقѧل كفѧاءة  ) المتعلمون / الأقران ( یتقنھا للآخرین   
  .من المعلم 

تدریس الأقران إلى قیام تلمیѧذ مقتѧدر بتѧدریس تلمیѧذ آخѧر وذلѧك تحѧت              وتشیر إستراتیجیة 
لنفس وتكوین اتجاھات إیجابیѧة، وغیرھѧا نظѧرًا    كالثقة با  إشراف المعلم، وھذا یحقق أھدافًا أخرى 

  .لم لمرونة العلاقة بین التلامیذ أكثر من علاقة التلمیذ بالمع
إشѧѧتراك الطѧѧلاب فѧѧى تحمѧѧل مھمѧѧة التѧѧدریس      علѧѧي تѧѧدریس الأقѧѧران   إسѧѧتراتیجیةتقѧѧوم و

 لبعضھم البعض وذلك بتنظیم الموقف التعلیمѧي بѧشكل یجعلھѧم یتحملѧون مѧسؤولیة التعلѧیم والѧتعلم               
  .القرن / والحصول على المادة التعلیمیة وعرضھا وإدارة الموقف التعلیمي عن طریق المعلم 

 الذین سبق لھѧم دراسѧة   الطلاب المعلمینأسلوب للتدریس یقوم بھ كما أن تدریس الاقران   
بتخطیط وتوجیھ من المعلѧم، كمѧا   ذلك أتقنوا مادتھ العلمیة ومھاراتھ المتضمنة فیھ ویتم     ومنھج ما   

ѧѧسبق  أنѧѧدریب مѧѧى تѧѧاج إلѧѧمھ یحتѧѧب المعلѧѧن  ،للطالѧѧن تمكѧѧد مѧѧى یتأكѧѧن  حتѧѧرین مѧѧارة القѧѧان المھѧѧإتق
 .موقف التعلیميفي الالمتضمنة 

  الاشكال المختلفة لتدریس الاقران -٢
  :توجد العدید من الاشكال لتطبیق استراتیجیة تدریس الاقران منھا 

یمكن أن یكون من نفس العمر )  المتعلمالقرین المعلم والقرین (من حیث مستوى عمر القرین  - 
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  .أو من أعمار متفاوتة
  .یمكن أن یكون زوجیاً أو مجموعة صغیرة: من حیث عدد الأقران - 

  
قرین / إما قرین معلم ( یمكن أن تكون تبادلیة أو دور ثابت )المسئولیات(من حیث الأدوار  - 

  ).متعلم
المعلم بمساعدة المعلم الأساسي بأن یدرس إما أن یقوم القرین :  من حیث حجم المشاركة - 

جزءاً من المقرر فى فترة زمنیة محددة أو یكون تدریس الأقران بشكل كلي ومتكامل أى یقوم 
  .المعلم بمسئولیات التدریس المتكاملة/ القرین

  :العوامل المؤثرة على عملیة التعلم باستراتیجیة تدریس الاقران -٣
  : تѧѧؤثر علѧѧى عملیѧѧة الѧѧتعلم باسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الاقѧѧران منھѧѧا  توجѧѧد العدیѧѧد مѧѧن العوامѧѧل التѧѧي 

 . التعلم إذا كان الأقران من نفس الجنس فإن ھذا قد ییسر عملیة: جنس القرین
  سین        : عمر القرینѧى تحѧك إلѧتعلم أدى ذلѧرین المѧر القѧن عمѧكلما زاد عمر القرین المعلم ع 

 . سنوات ٣التعلم بحیث لا یزید ھذا الفرق عن 
   نѧتعلم زمѧداف          : الѧق أھѧة تحقیѧا زادت إمكانیѧران كلمѧیم الأقѧسات تعلѧررت جلѧا تكѧتعلم   كلمѧال

الѧزمن أمѧا    ویكѧون الѧتعلم أكثѧر فائѧدة عѧن الجلѧسات الأقѧل تكѧرارا فѧي خѧلال فتѧرة محѧددة مѧن             
 .الأقران بالنسبة لطول الجلسة فإنھ یتفاوت وفقا لطبیعة المادة الدراسیة وعمر

 یم ال  : نوعیة التعلمѧض          التعلѧي بعѧغیرة فѧات صѧي مجموعѧیم فѧن التعلѧة عѧر فعالیѧزدوج أكثѧم 
بطریقѧѧѧة  أمѧѧѧا بالنѧѧѧسبة لتعلѧѧیم الكتابѧѧѧة فقѧѧѧد یكѧѧѧون التعلѧѧѧیم . المجѧѧالات الدراسѧѧѧیة مثѧѧѧل القѧѧѧراءة 

 .المجموعات الصغیرة أفضل من التعلیم المزدوج
 رانѧѧѧول الأقѧѧѧا : قبѧѧѧصي   زاد  كلمѧѧѧق الشخѧѧѧا ازداد التوافѧѧѧبعض كلمѧѧѧضھم الѧѧѧران لبعѧѧѧول الأقѧѧѧقب

بین الأقران ، وكلما اشتركوا معا في بعض المیѧول والاتجاھѧات والقѧیم والآمѧال      لاجتماعيوا
 . الشخصیة كلما زادت فرص الاستفادة التربویة عن تفاعلھم معا والخصائص

 ران        : الممارسة والتدریبѧدریب الأقѧث أن تѧران حیѧیم الأقѧسبة لتعلѧرة بالنѧللتدریب فائدة كبی 
 . م في ھذا النوع من التعلیمالمعلمین یحسن من فعالیتھ

  ران            : مستوي القرینѧم الأقѧإن تعلѧافي فѧاعي و الثقѧإذا كان الأقران من نفس المستوى الإجتم
  .یكون أفضل منھ عندما تتباین ھذه المستویات  في ھذه الحالة

  أھمیة استخدام استراتیجیة تدریس الاقران -٤
  :ا منھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالعدیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن المزیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا   سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتراتیجیة تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدریس الاقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧران   لا

  . في مختلف مراحل التعلیمالطلاب تنمیة المھارات اللغویة لدى
 المواد الدراسیة المختلفة تنمیة الاتجاھات الایجابیة نحو.  
 والمجموعات لتقویم الافراد  یتیح الفرص. 
  مھارات الادارة والتنظیمتنمیةیساعد على .  
 فرصة لتكوین علاقات اجتماعیة جیدة بین الطلاب یتیح . 
 التحصیل الدراسى  إلى زیادةؤدىی.  
  لأخرین وكذلك الإستفادة منھما لمساعدةإتاحة الفرصة . 
 یزید من دافعیة المتعلم ویقوى مفھوم الذات وتوجیھ الذات ویقلل من الاحباط . 
 تنمیة میول الطلاب نحو المشاركة والتعاطف مع أقرانھم 
 تشخیص وعلاج الأخطاء التي یقع فیھا المتعلم  . 
  مھارات حل المشكلات ومھارة الحوار والمناقشة تنمیة. 
  بالنفس القرار ومھارة الثقة اتخاذ مھاراتتنمیة . 
 یساعد على تحقیق الإستقلالیة وتحمل المسئولیة . 

  .دور المعلم في استراتیجیة تدریس الاقران  -٥
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  :استراتیجیة تدریس الاقران منھا یقوم المعلم بالعدید من الادوار أثناء تنفیذ 
 بالأقران التدریس یعمل كیف بتوضیح المعلم یبدأ. 
 ن  عملیاً ذلك بتوضیح المعلم یقومѧلال  مѧھ  خѧل  قیامѧد  بجعѧلاب  أحѧوم  الطѧدور  یقѧرین  بѧالق 

 . المعلم/ القرین بدور المعلم أي ھو یقوم بینما المتعلم/
 ابي  التعزیز تقدیم بتوضیح المعلم یقومѧلاب  الإیجѧا  ، للطѧح  كمѧم  یوضѧضا  لھѧراءات  أیѧإج 

 . الخطأ تصحیح
 البین  بإختیار ذلك بعد المعلم یقوم ثمѧان  طѧل  یقومѧوذج  بعمѧیم  نمѧران  لتعلѧام  الأقѧصل  أمѧالف 

 ، الراجعѧة  بالتغذیѧة  المعلѧم  ویمѧدھم  الآخѧرین،  الطѧلاب  ویѧشاھدھم  ، قلیلة دقائق لمدة كلھ
  .وأسالیب التقویم المستمر

 رة  بالتوضیح المعلم قیام بعدѧان  أو مѧر،  أو إثنѧوم  أكثѧم ا یقѧل  لمعلѧل  بجعѧلاب  كѧاول  الطѧتح 
  .للتنفیذ معدة المعلمین/ الأقران تكون بھذا و بالأقران التدریس طریقة تعلیم في

  : بالأقران التدریس ستراتیجیةا تنفیذ خطوات -٦
  : الإعداد) أ ( 

 الإسѧѧتراتیجیة حتѧѧى لا یعѧѧوق سѧѧیر  یقѧѧوم المعلѧѧم بإعѧѧداد كѧѧل مѧѧا یتطلبѧѧھ تطبیѧѧق  الخطѧѧوة  وفѧѧي ھѧѧذه 
بالتѧѧѧالي لا تحقѧѧѧق الأھѧѧѧداف  لتعلیمیѧѧѧة فیѧѧѧؤدي ذلѧѧѧك إلѧѧѧى فقѧѧѧدان الإسѧѧѧتراتیجیة لكفاءتھѧѧѧا و العملیѧѧѧة ا

  :الخطوة تتمثل في عدة إجراءاتالمرجوة منھا ، و ھذه 
  تھیئة الطلاب لإستخدام الإستراتیجیة.  
 تحدید مجموعات التعلم .  
  تحدید مسئولیات وأدوار أفراد كل مجموعة .  
  المعلمین /تدریب القرناء .  
 التعلیمیة المواد عدادإ.  
 التقییم أدوات إعداد . 

  التطبیق) ب ( 
 داخѧل  الأقѧران  تѧدریس  لإسѧتراتیجیة  الفعلѧي  أو التطبیѧق  التنفیѧذ  یبѧدأ  الخطѧوة  ھѧذه  وفѧي       

التطبیѧق   مرحلѧة  وتѧتم  ، ذكرھѧا  سѧبق  التѧي  الإعѧداد  خطѧوات  إتمѧام  بعد وذلك التعلیمیة ، الحجرات
 : ھي خطوات بعدة
 المتعلمین / القرناء المجموعة لأفراد بالتدریس المعلم/ القرین یقوم.   
  إستخدام القرین المعلم لإجراءات تصحیح الخطأ.  

  : التقییم ) ج ( 
سѧѧѧلوك وتحѧѧѧصیل الطѧѧѧلاب  وھنѧѧѧا یѧѧѧستخدم المعلمѧѧѧون والمѧѧѧدربون أسѧѧѧالیب متنوعѧѧѧة لتقیѧѧѧیم         

ویѧѧتم ترجمѧѧة نتائجھѧѧا فѧѧي     كالإختبѧѧارات وبطاقѧѧة الملاحظѧѧة والإسѧѧتبیانات والمقѧѧاییس وغیرھѧѧا ،     
بالعملیѧة التدریѧسیة ، وفѧي     صورة تقدیرات أو أحكام یتم توظیفھا فѧي إتخѧاذ القѧرارات فیمѧا یتعلѧق         

  :ھذه الإستراتیجیة یرتبط التقییم بعملیتین ھما 
الإعتبѧار   و ھي بدورھا ترتبط بكیفیة السیر في الإستراتیجیة واضѧعاً فѧي     : عملیة التدریس نفسھا   -

المعلѧم ومѧدى    /تاح والتمكن مѧن المѧادة التعلیمیѧة وإدارة الѧصف ، وھѧذا یѧرتبط بѧالقرین        الوقت الم 
   .المتعلمین لھ وتفاعلھم معھ في الموقف التعلیمي/ إستجابة الأقران

المѧراد   وھѧي تѧرتبط بѧالتعلم   :  المراد تحقیقھا من خѧلال العملیѧة التعلیمیѧة نفѧسھا          الأھداف التعلیمیة  -
 أو بالنѧسبة للإتجاھѧات   المھѧاري ن سѧواء فѧي الجانѧب المعرفѧي أو فѧي جانѧب       إحداثѧھ لѧدى المتعلمѧی   
  .المراد إكسابھا لھم 

  إعداد أدوات البحث والدراسة المیدانیة ونتائجھا :خامسًا 
  : إعداد أدوات البحث -أ
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فاعلیѧة اسѧتخدام اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧران             لما كان البحث الحالي یھدف إلى الكشف عѧن     
المتخصѧѧصین  غیѧѧر التربیѧѧة  لѧѧدي طѧѧلاب كلیѧѧة   فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة  ساسѧѧیةالأمھѧѧارات یѧѧة الفѧѧي تنم

  :فإن ذلك یتطلب إعداد الأدوات التالیة . واتجاھاتھم نحو استخدام الإستراتیجیة
  في اللغة العربیةساسیةالأمھارات الكتاب الطالب في  (*). 
  في اللغة العربیةساسیةالأمھارات الدلیل المعلم في  *)*(.   
  في اللغة العربیةساسیةالأمھارات الإعداد اختبار  )**(*.  
  نحو استخدام الإستراتیجیةالاتجاه إعداد مقیاس )**(**.  

  .دوات والتأكد من صلاحیتھا للتطبیق اعاة الخطوات العلمیة في بناء الأولقد تم مر
  :الدراسة المیدانیة   -ب

  : وتتضمن الدراسة المیدانیة ما یلي 
فاعلیѧة   في الدراسة الحالیة إلѧى التعѧرف علѧى    ساسیةتھدف التجربة الأ : ف تجربة البحث     أھدا -١

 لѧدي طѧلاب    فѧي اللغѧة العربیѧة   ساسѧیة الأمھѧارات  استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیѧة ال     
 ، وذلѧѧك عѧѧن طریѧѧق    المتخصѧѧصین واتجاھѧѧاتھم نحѧѧو اسѧѧتخدام الإسѧѧتراتیجیة     غیѧѧر  التربیѧѧة  كلیѧѧة

  . في التطبیقین القبلي والبعدي لأدوات البحثنتائج الطلاب المقارنة بین 
 : تم اختیار عینة البحث وفقًا للخطوات الآتیة :  عینة البحث  -٢

    وѧѧة وھѧѧھ العینѧѧرت منѧѧذي اختیѧѧلي الѧѧع الأصѧѧد المجتمѧѧم تحدیѧѧة  تѧѧة جامعѧѧة التربیѧѧلاب كلیѧѧط
  .الفیوم

  ارѧѧѧم اختیѧѧѧذین كاتѧѧѧالوریوس اللѧѧѧسانس والبكѧѧѧي اللیѧѧѧلاب مرحلتѧѧѧي طѧѧѧة فѧѧѧدیھم الرغبѧѧѧت لѧѧѧن
 .الاشتراك في البرنامج التدریبي 

  : متغیرات البحث -٣
اسѧѧѧتخدام  ھѧѧѧذا البحѧѧѧث فѧѧѧي التѧѧѧدریس  تتمثѧѧѧل المتغیѧѧѧرات المѧѧѧستقلة فѧѧѧي :  المتغیѧѧѧرات المѧѧѧستقلة -

  .تدریس الأقراناستراتیجیة 
 فѧي  ساسѧیة الأمھѧارات  ال: تتمثل المتغیرات التابعة فѧي ھѧذا البحѧث فیمѧا یلѧي      :  المتغیرات التابعة -

  .تدریس الأقراناستراتیجیة استخدام الاتجاه نحو   ، واللغة العربیة
 تم استخدام التصمیم شѧبھ التجریبѧي المعѧروف باسѧم المجموعѧة التجریبیѧة         : المتغیرات الوسطیة  -

الواحѧدة فѧي ھѧѧذا البحѧث، وبالتѧѧالي فقѧد ثبتѧѧت المتغیѧرات الوسѧطیة تلقائیѧѧاً، والتѧي تتمثѧѧل فѧي العمѧѧر         
المѧѧستوى الاجتمѧѧاعي والاقتѧѧصادي، وتجѧѧانس أفѧѧراد العینѧѧة، والقѧѧائم بالتѧѧدریس وطبیعѧѧة     الزمنѧѧي و
وذلѧѧك لأن التجربѧѧة أجریѧѧت علѧѧى نفѧѧس المجموعѧѧة، فكѧѧان التطبیѧѧق القبلѧѧي         ،  المتعلمѧѧةالمھѧѧارات
  .ضابطاً للتطبیق البعدي لھاالبحث لأدوات 

  : یة في اللغة العربساسیةالمھارات الأ تطبیق أدوات البحث وتدریس  -ج
  :لتطبیق أدوات البحث وإجراء تجربتھ اتبعت الباحثة الخطوات التالیة

  فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة  ساسѧѧیة المھѧѧارات الأ رتطبیѧѧق اختبѧѧا  تѧѧم :  التطبیѧѧق القبلѧѧي لأدوات البحѧѧث  -١
، وتѧѧم بدایѧѧة البرنѧѧامج التѧѧدریبي  فѧѧي تѧѧدریس الأقѧѧران اسѧѧتراتیجیة اسѧѧتخدام الاتجѧѧاه نحѧѧو  ومقیѧѧاس 

  .یاس ورصد النتائج تصحیح الاختبار والمق
بعد الانتھاء من عملیة التطبیѧق القبلѧي لأدوات   :  في اللغة العربیةساسیةالمھارات الأ تدریس  -٢

 اسѧتغرق   ولقد في اللغة العربیةساسیةالمھارات الأالبرنامج المعد في البحث، تم البدء في تدریس     
   .ساعة) ١٨ (البرنامج التدریبيتدریس 

                                                
 (*) ƾơǄǆ)č ( ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒ ǃƒ ƔǃƓƱǃƒ ƔƓƙǂǃ ƘƒƧƓǌǆǕƒƗǒƪƓƪƗǒƕƧƶǃƒ ƗƺǄǃƒ ǑƼ .   
*)* ( ƾơǄǆ)Ď ( ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒǃƒ ǑƼ ǅǄƶǆǃƒ ýǒǃƥǃ ƘƒƧƓǌǆǕƒƗǒƪƓƪƗǒƕƧƶǃƒ ƗƺǄǃƒ ǑƼ .  
*)** ( ƾơǄǆ)ď (ƙƤǙ ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒǃƒ ƧƓƕ ƘƒƧƓǌǆǕƒƗǒƪƓƪƗǒƕƧƶǃƒ ƗƺǄǃƒ ǑƼ .   
**)**(  ƾơǄǆ)Đ ( ǇƒƧƿǙƒ ƩǒƧƥƙ ƗǒƞǒƙƒƧƙƪƒ ǅƒƥƤƙƪƒ Ǎơǈ ǉƓƞƙǙƒ ƩƓǒǀǆǃ ƗǒƑƓǌǈǃƒ ƖƧǍƮǃƒ. 
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المھѧѧارات البرنѧѧامج المعѧѧد فѧѧي   بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن تѧѧدریس    : وات البحѧѧث التطبیѧѧق البعѧѧدي لأد -٣ 
تѧم تطبیѧق أدوات القیѧاس ذاتھѧا التѧي سѧبق تطبیقھѧا علѧى عینѧة الدراسѧة             في اللغة العربیة  ساسیةالأ

الاتجѧاه نحѧو    ومقیѧاس   فѧي اللغѧة العربیѧة   ساسѧیة المھѧارات الأ  رتطبیقاً بعدیاً، حیث تم تطبیѧق اختبѧا    
  . وتم تصحیح الاختبار والمقیاس ورصد النتائج تدریس الأقران استراتیجیةاستخدام 

 
 : نتائج البحث -د

،  التѧي تѧم اسѧتخدامھا   ةقبل البدء في عѧرض نتѧائج البحѧث یوضѧح البѧاحثون المعالجѧة الإحѧصائی              
  .الإصدار التاسع عشر) SPSS(وھي معالجة البیانات بالحزمة الإحصائیة 

 :وقد تضمنت النتائج ما یلي  
 مھارات القراءة والكتابة وتفسیرھا في ضوء الدراسات السابقةاختبار  تطبیق نتائج. 
 الاستماع والتحدث وتفسیرھا في ضوء الدراسات السابقة نتائج تطبیق اختبار مھارات. 
                 وءѧي ضѧسیرھا فѧران وتفѧدریس الاقѧتراتیجیة تѧتخدام اسѧو اسѧاه نحѧاس الاتجѧق مقیѧنتائج تطبی

 .الدراسات السابقة
  ائج العلاѧѧوء     نتѧѧѧي ضѧѧѧسیرھا فѧѧدث وتفѧѧѧتماع والتحѧѧار الاسѧѧѧة واختبѧѧراءة والكتابѧѧѧار القѧѧة اختبѧѧѧق

 .الدراسات السابقة 
     ارѧѧین اختبѧѧة بѧѧائج العلاقѧѧة   نتѧѧراءة والكتابѧѧارات القѧѧارمھѧѧاراتواختبѧѧدث    مھѧѧتماع والتحѧѧالاس

وتفѧѧسیرھا فѧѧي ضѧѧوء الدراسѧѧات  ومقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الاقѧѧران   
 .السابقة 

 : بیان توضیح ذلك بالتفصیل يوفیما یل
  مناقشة نتائج اختبار مھارات القراءة والكتابة ) ١( 

  :بالنسبة للفرض الأول من فروض البحث والذي ینص على ما یلي 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات الطѧѧلاب عینѧѧة البحѧѧث فѧѧي التطبیقѧѧین    " 

  "ءة والكتابة لصالح التطبیق البعدي القبلي والبعدي لاختبار مھارات القرا
للمقارنѧة بѧین متوسѧطي درجѧات التطبیقѧین      ) ت(وللتحقق من صѧحة ھѧذا الفѧرض تѧم حѧساب قیمѧة        

  :البحث ، ویتضح ذلك من الجدول التالي  القبلي والبعدى للطلاب عینة
  
  

  )١(جدول 
والبعدى للطلاب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي ) ت(قیمة 

 .  البحث في اختبار مھارات القراءة والكتابة عینة
  قیمة

  الجدولیة) ت(
  البیانات الإحصائیة

  
  

  التطبیق

  العدد
  )ن(

المتوسط 
الحسابي 

  )م(

الانحراف 
المعیاري 

  )ع(

درجة 
  الحریة

٠٫٠١  ٠٫٠٥  

  قیمة
) ت(

  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر
(d) 

  ٢٫١٢  ٨٫٠٩  ٦٢  القبلي
  ١٫٤٩  ١٦٫٥٠  ٦٢  البعدي

٦٫٤٦  ٠٫٠١  ٢٥٫٢٢  ٢٫٦٦  ٢  ٦١  

البحث في التطبیق  البعدي لاختبѧار   ارتفاع متوسط درجات الطلاب عینة    ) ١(یتضح من الجدول    
مھارات القراءة والكتابة عѧن متوسѧط درجѧاتھم فѧي التطبیѧق القبلѧي ، حیѧث بلѧغ متوسѧط درجѧاتھم               

) ٨٫٠٩(بینمѧا بلѧغ متوسѧط درجѧاتھم فѧي التطبیѧق القبلѧي          ) ١٦٫٥٠(في التطبیق البعѧدي للاختبѧار       
 ٠٫٠٥عنѧد مѧستوى ثقѧة     ) ٢(الجدولیة تساوي   ) ت(وقیمة  ) ٢٥٫٢٢(المحسوبة  ) ت(وبلغت قیمة   

 وكذلك یتضح أن حجم التأثیر كبیѧر حیѧث أنѧھ أكبѧر مѧن      ٠٫٠١عند مستوى ثقة   ) ٢٫٦٦(وتساوي  
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) ت(المحѧѧسوبة أكبѧѧر مѧѧن قیمѧѧة     ) ت(مѧѧة  وممѧѧا سѧѧبق یتѧѧضح أن قی   ). ٦٫٤٦( وھѧѧو یѧѧساوي   ٠٫٨
الجدولیة مما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح التطبیق البعدي لاختبѧار مھѧارات     

  .وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث . القراءة والكتابة
 والكتابѧѧة القѧراءة ویمكѧن تفѧسیر ذلѧك بѧأن البرنѧامج التѧدریبي قѧѧد سѧاھم فѧي تنمیѧة مھѧارات           

من خلال تدریبھم العملي علي ھѧذه المھѧارات   لدى الطلاب غیر المتخصصین في اللغة العربیة ،      
مѧا تѧم تطبیقѧھ    و كما یفسر ذلك أیضا بما تم في الدورات التدریبیة من مناقѧشات جماعیѧة وفردیѧة         ،

 لاب عینѧة البحѧث    للغة العربیة والمراد إكسابھا للطѧ ساسیةالمھارات الأبمن أنشطة تدریبیة متعلقة  
.  

عѧѧروض  مѧѧن إنجѧѧازه مѧѧن قبѧѧل أفѧѧراد عینѧѧة البحѧѧث              وأخیѧѧراً قѧѧد یفѧѧسر مѧѧن خѧѧلال مѧѧا تѧѧم   
 بѧأداء عملѧي   الطѧلاب حیѧث كѧان یѧتم تكلیѧف      تطبیقیة أمام زملائھم كناحیة تطبیقیة لكلتѧا المھѧارتین        

  .یوضح مدى اكتسابھم لمھارات القراءة والكتابة 
  
  

  :ن فروض البحث والذي ینص على ما یلي بالنسبة للفرض الثاني م
   مناقشة نتائج اختبار مھارات الاستماع والتحدث)٢(

  :بالنسبة للفرض الثاني من فروض البحث والذي ینص على ما یلي 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات الطѧѧلاب عینѧѧة البحѧѧث فѧѧي التطبیقѧѧین    " 

  "اع والتحدث لصالح التطبیق البعدي القبلي والبعدي لاختبار مھارات الاستم
للمقارنѧة بѧین متوسѧطي درجѧات التطبیقѧین      ) ت(وللتحقق من صѧحة ھѧذا الفѧرض تѧم حѧساب قیمѧة        

  :البحث ، ویتضح ذلك من الجدول التالي  القبلي والبعدى للطلاب عینة
  )٢(جدول 

بعدى للطلاب ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي وال) ت(قیمة 
 .  البحث لاختبار مھارات الاستماع والتحدث عینة

  قیمة
  الجدولیة) ت(

  البیانات الإحصائیة
  
  

  التطبیق

  العدد
  )ن(

المتوسط 
الحسابي 

  )م(

الانحراف 
المعیاري 

  )ع(

درجة 
  الحریة

٠٫٠١  ٠٫٠٥  

  قیمة
) ت(

  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر
(d) 

  ٣٫٠٨  ٦٫٥٤  ٦٢  القبلي
  ٢٫٢٦  ٢٧٫٤٥  ٦٢  البعدي

١٠٫٤٢  ٠٫٠١  ٤٠٫٦٦  ٢٫٦٦  ٢  ٦١  

البحѧѧѧث فѧѧѧي اختبѧѧѧار مھѧѧѧارات  ارتفѧѧѧاع متوسѧѧѧط درجѧѧѧات الطѧѧلاب عینѧѧѧة ) ٢(یتѧѧضح مѧѧѧن الجѧѧѧدول  
الاسѧѧتماع والتحѧѧدث عѧѧن متوسѧѧط درجѧѧاتھم فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي ، حیѧѧث بلѧѧغ متوسѧѧط درجѧѧاتھم فѧѧي   

) ٦٫٥٤( درجѧѧاتھم فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي    بینمѧѧا بلѧѧغ متوسѧѧط  ) ٢٧٫٤٥(التطبیѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧار   
 ٠٫٠٥عنѧد مѧستوى ثقѧة     ) ٢(الجدولیة تساوي   ) ت(وقیمة  ) ٤٠٫٦٦(المحسوبة  ) ت(وبلغت قیمة   

وكذلك یتضح أن حجѧم التѧأثیر كبیѧر حیѧث أنѧھ أكبѧر مѧن         ٠٫٠١عند مستوى ثقة    ) ٢٫٦٦(وتساوي  
) ت(مѧѧن قیمѧѧة  المحѧѧسوبة أكبѧѧر  ) ت(وممѧѧا سѧѧبق یتѧѧضح أن قیمѧѧة   ). ١٠٫٤٢( وھѧѧو یѧѧساوي  ٠٫٨

الجدولیة مما یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح التطبیق البعدي لاختبѧار مھѧارات     
  .وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الثاني من فروض البحث . الاستماع والتحدث

الاسѧتماع والتحѧدث   ویمكن تفسیر ذلك بأن البرنامج التدریبي قد ساھم في تنمیѧة مھѧارات           
من خلال تدریبھم العملي علي ھѧذه المھѧارات    غیر المتخصصین في اللغة العربیة ،     لدى الطلاب 



 ٢٣

مѧا تѧم تطبیقѧھ    و كما یفسر ذلك أیضا بما تم في الدورات التدریبیة من مناقѧشات جماعیѧة وفردیѧة         ،
  للغة العربیة والمراد إكسابھا للطѧلاب عینѧة البحѧث    ساسیةبالمھارات الأمن أنشطة تدریبیة متعلقة  

.  
عѧѧروض  مѧѧن إنجѧѧازه مѧѧن قبѧѧل أفѧѧراد عینѧѧة البحѧѧث            وأخیѧѧراً قѧѧد یفѧѧسر مѧѧن خѧѧلال مѧѧا تѧѧم     

تطبیقیة أمام زملائھم كناحیة تطبیقیة لكلتѧا المھѧارتین حیѧث كѧان یѧتم تكلیѧف الطѧلاب بѧأداء عملѧي                
  .یوضح مدى اكتسابھم لمھارات الاستماع والتحدث 

  

  استراتیجیة تدریس الاقران مناقشة نتائج مقیاس الاتجاه نحو استخدام )٣(
  :بالنسبة للفرض الثالث من فروض البحث والذي ینص على ما یلي 

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات الطѧѧلاب عینѧѧة البحѧѧث فѧѧي التطبیقѧѧین    " 
القبلي والبعدي لمقیاس الاتجاه نحو استخدام اسѧتراتیجیة تѧدریس الاقѧران لѧصالح التطبیѧق البعѧدي        

"  
للمقارنѧة بѧین متوسѧطي درجѧات التطبیقѧین      ) ت(قق من صѧحة ھѧذا الفѧرض تѧم حѧساب قیمѧة        وللتح

  :البحث ، ویتضح ذلك من الجدول التالي  القبلي والبعدى للطلاب عینة
  )٣(جدول 

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدى للطلاب ) ت(قیمة 
  .  حو استخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالبحث لمقیاس الاتجاه ن عینة

  قیمة
  الجدولیة) ت(

  البیانات الإحصائیة
  
  

  التطبیق

  العدد
  )ن(

المتوسط 
الحسابي 

  )م(

الانحراف 
المعیاري 

  )ع(

درجة 
  الحریة

٠٫٠١  ٠٫٠٥  

  قیمة
) ت(

  المحسوبة

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر
(d) 

  ٦٫٠٨  ٣٤٫٢٥  ٦٢  القبلي
  ٥٫٤٥  ٦٨٫٠٨  ٦٢  البعدي

٨٫٣٨  ٠٫٠١  ٣٢٫٧٢  ٢٫٦٦  ٢  ٦١  

البحѧѧث فѧѧي مقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو   ارتفѧѧاع متوسѧѧط درجѧѧات الطѧѧلاب عینѧѧة ) ٣(یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول 
استخدام استراتیجیة تدریس الاقران عن متوسط درجاتھم في التطبیق القبلѧي ، حیѧث بلѧغ متوسѧط       

 درجѧاتھم فѧي التطبیѧق القبلѧي     بینمѧا بلѧغ متوسѧط   ) ٦٨٫٠٨(درجاتھم فѧي التطبیѧق البعѧدي للمقیѧاس        
عنѧد مѧستوى   ) ٢(الجدولیة تѧساوي   ) ت(وقیمة  ) ٣٢٫٧٢(المحسوبة  ) ت(وبلغت قیمة   ) ٣٤٫٢٥(

وكذلك یتضح أن حجم التأثیر كبیѧر حیѧث أنѧھ    ٠٫٠١عند مستوى ثقة ) ٢٫٦٦( وتساوي ٠٫٠٥ثقة  
مѧن قیمѧة   المحѧسوبة أكبѧر   ) ت(وممѧا سѧبق یتѧضح أن قیمѧة     ). ٨٫٣٨( وھѧو یѧساوي   ٠٫٨أكبر من   

الجدولیѧة ممѧا یѧدل علѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة لѧصالح التطبیѧق البعѧدي لمقیѧاس             ) ت(
وبذلك تم التحقق من صحة الفѧرض الثالѧث مѧن      . الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقران     

  .فروض البحث 
ر ویمكن تفسیر ذلك في ضوء أن تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران كان لھا الأث

الایجابي لدي طلاب الدراسات العلیا ، حیث أنھا تعمل على تكوین أفكار ایجابیة تتسم بالواقعیة 
تنمیة الاتجاھات والمنطقیة والموضوعیة والممارسة الفعلیة لدور المعلم القرین الذي یعمل علي 

دة بین فرصة لتكوین علاقات اجتماعیة جی یتیحو،  المواد الدراسیة المختلفة الایجابیة نحو
 الإدارة مھارات تنمیةیساعد على و ،والمجموعات الأفرادلتقویم  یتیح الفرصو، الطلاب
یزید من دافعیة المتعلم و،  منھمالاستفادة وكذلك الآخرین لمساعدةإتاحة الفرصة و، والتنظیم

تنمیة میول الطلاب نحو المشاركة و،الإحباطویقوى مفھوم الذات وتوجیھ الذات ویقلل من 
مھارات حل تنمیة و، تشخیص وعلاج الأخطاء التي یقع فیھا المتعلمو، عاطف مع أقرانھموالت

 . بالنفسالقرار ومھارة الثقة اتخاذ مھاراتتنمیة و، المشكلات ومھارة الحوار والمناقشة 



 ٢٤

 

  اختبار القراءة والكتابة واختبار الاستماع والتحدث وتفسیرھا بین  نتائج العلاقة )٤(
  : الرابع من فروض البحث والذي ینص على ما یلي بالنسبة للفرض

 توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجѧات الطѧلاب عینѧة البحѧث فѧي          "
  ". الاستماع والتحدثواختبار مھارات القراءة والكتابة اختبار مھارات 

طلاب عینة ن بحساب معامل الارتباط بین درجات الوللتحقق من صحة الفرض قام الباحثو
.  في التطبیق البعدي لاختبارینالاستماع والتحدثواختبار القراءة والكتابة البحث في اختبار 

ولقد قام الباحثین بحساب معامل ارتباط الرتب لسبیرمان حیث بلغت قیمة معامل الارتباط بین 
طلاب وھذا یدل على أنھ یوجد ارتباط طردي قوي بین درجات ال) ٠٫٩٦(الاختبارین تساوي 

الاستماع واختبار مھارات القراءة والكتابة عینة البحث في التطبیق البعدي لاختبار مھارات 
الاستماع ومھارات القراءة والكتابة مما یدل على أن العلاقة بین تنمیة مھارات والتحدث  
ت ؛ كلما نم ع والتحدثالاستماعلاقة إیجابیة طردیة قویة أي أنھ كلما نمت مھارات والتحدث  

 وبذلك تم التحقق من صحة الفرض .لدي الطلاب المعلمین عینة البحثالقراءة والكتابة مھارات 
   .الرابع من فروض البحث 

 نتائج العلاقة اختبار القراءة والكتابة واختبار الاستماع والتحدث ومقیاس الاتجاه نحو  )٥(
  استخدام استراتیجیة تدریس الاقران وتفسیرھا 

  :لخامس من فروض البحث والذي ینص على ما یلي بالنسبة للفرض ا
 توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجѧات الطѧلاب عینѧة البحѧث فѧي          "

الاسѧѧتماع والتحѧѧدث ومقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو       مھѧѧارات واختبѧѧارمھѧѧارات القѧѧراءة والكتابѧѧة   اختبѧѧار 
  ". استخدام استراتیجیة تدریس الاقران

 بحساب معامل الارتباط بین درجات الطلاب عینة فرض قام الباحثونمن صحة الوللتحقق 
 في القراءة والكتابة ومقیاس الاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالبحث في اختبار 

ولقد قام الباحثین بحساب معامل ارتباط الرتب لسبیرمان . التطبیق البعدي لاختبار والمقیاس
وتم حساب معامل ) ٠٫٩٦(رتباط بین الاختبار والمقیاس تساوي حیث بلغت قیمة معامل الا

مھارات الاستماع والتحدث ومقیاس الارتباط بین درجات الطلاب عینة البحث في اختبار 
ولقد قام .  في التطبیق البعدي لاختبار والمقیاسالاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس الاقران

ب لسبیرمان حیث بلغت قیمة معامل الارتباط بین الاختبار ن بحساب معامل ارتباط الرتوالباحث
وھذا یدل على أنھ یوجد ارتباط طردي قوي بین درجات الطلاب )  ٠٫٩٨(والمقیاس تساوي 

القراءة والكتابة مھارات والاستماع والتحدث عینة البحث في التطبیق البعدي لاختباري مھارات 
 مما یدل على أن العلاقة بین تنمیة قرانتدریس الأراتیجیة ومقیاس الاتجاه نحو استخدام است

القراءة والكتابة ومھارات الاستماع والتحدث والاتجاه نحو استخدام استراتیجیة تدریس مھارات 
القراءة والكتابة ومھارات  علاقة إیجابیة طردیة قویة أي أنھ كلما نمت مھارات الاقران

 لدي الطلاب ستخدام استراتیجیة تدریس الاقرانالاتجاه نحو ا؛ كلما نمي الاستماع والتحدث 
   . وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الخامس من فروض البحث .عینة البحث

  
  .توصیات البحث   - و

   :في ضوء النتائج السابقة یوصي البحث الحالي بما یلي
 

الھیبѧѧة ، تѧستھدف إعѧادة   علѧى المѧستوى الجѧامعي     وضѧع خطѧة شѧاملة للاھتمѧام باللغѧة العربیѧة       -١
   .لھذه اللغة ومراقبة استخدامھا، وتوعیة المجتمع بأھمیتھا وقدسیتھا ووزنھا العلمي والعملي

  :  إعادة النظر في واقع تدریس مادة اللغة العربیة لغیر المختصین في الجامعة بالوسائل الآتیـة-٢



 ٢٥

 المطلوبѧѧة فѧѧي   مھمѧѧا كلѧѧف الأمѧѧر ـ مѧѧن الأسѧѧاتذة ذوي الخبѧѧرة         - تѧѧوفیر الأعѧѧداد المطلوبѧѧة   )أ ( 
  .التدریس وذوي الثقافة التربویة لتدریس ھذه المادة

 إعداد كتاب لكل كلیة، أو لكѧل مجموعѧة كلیѧات ذات تخѧصص متقѧارب یقѧوم علѧى مجموعѧة          )ب(
 التي تضمن الالتزام بتدریس ھذه اللغة بمھاراتھا وفنونھا المتنوعѧة لѧدى     من الوحدات أو المحاور   

  .طلابھا 

طѧرق التѧѧدریس،  :  لتѧوعیتھم فѧي    ھѧذه المѧادة،   مѧن حѧین لأخѧر لأسѧاتذة    طیة  تنظѧیم دورة تنѧشی  )ج(
  .والتقویم، واستخدام، الوسائل التعلیمیة، ووضع الامتحانات 

 تنفیѧѧذ التوصѧѧیات التѧѧي أصѧѧدرتھا المѧѧؤتمرات العلمیѧѧة الخاصѧѧة بالتعریѧѧب فѧѧي الѧѧوطن العربѧѧي،   -٣
بѧأن یعطѧي دفعѧا مھمѧا للغѧة العربیѧة لѧدى        وھѧذا الإجѧراء كفیѧل      . وتشدید المتابعة فѧي عملیѧة التنفیѧذ       

  .أساتذة التخصصات العلمیة ولدى طلابھم أیضا

 فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة ساسѧѧیة ضѧѧرورة تقѧѧدیم دورات وبѧѧرامج تدریبیѧѧة دوریѧѧة لتنمیѧѧة المھѧѧارات الأ -٤
باعتبارھا أساسѧًا للتفѧوق فѧي بѧاقي فѧروع المعرفѧة لѧدى الطѧلاب المعلمѧین غیѧر المتخصѧصین فѧي              

  .ة اللغة العربی

 ضرورة تѧدریب المعلمѧین قبѧل وأثنѧاء الخدمѧة علѧى اسѧتخدام اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧران فѧي               -٥
 .التدریس ؛ لیتمكنوا من تدریب تلامیذھم علیھم فیما بعد

ومكاتѧب التربیѧة   ) كلیѧات التربیѧة   ( توثیق الصلة والتنѧسیق والتعѧاون بѧین المؤسѧسات التربویѧة            -٦
  . فاعلیة استخدام استراتیجیة تدریس الأقران والتعلیم والمدارس مما یؤدي إلى

 تنفیذ التدریس المصغر أو التطبیق الداخلي للتربیة العملیة قبل التطبیق المیѧداني فѧي المѧدارس      -٧
  .استعانة باستراتیجیة تدریس الأقران 

  : مقترحات البحث -ز
١-        ѧة  أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة القیم الأخلاقیة والمھѧارات الاجتماعی

  .لدى عینة من طلاب المرحلة الجامعیة 
فاعلیة برنامج مقترح قѧائم علѧى تѧدریس الأقѧران فѧي تنمیѧة الѧذكاء الوجѧداني ، والدافعیѧة               -٢

 .للإنجاز لدى طلاب كلیة التربیة 
تنمیѧѧѧة بعѧѧѧض المھѧѧѧارات التدریѧѧѧسیة لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب المعلمѧѧѧین بكلیѧѧѧة التربیѧѧѧة باسѧѧѧتخدام          -٣

 .قران استراتیجیة تدریس الأ
 للغѧѧة العربیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الجامعیѧѧة  ساسѧѧیةبرنѧѧامج مقتѧѧرح لتنمیѧѧة المھѧѧارات الأ  -٤

 .بالكلیات المختلقة 
  
  
  



 ٢٦

  المراجـــع
  :المراجع العربیة : أولاً 

   .٢٠٠٥مركز الكتاب للنشر، :  ، القاھرة المرجع في تدریس اللغة العربیة: إبراھیم محمد عطا   .١
معجѧѧم المѧѧصطلحات التربویѧѧة المعرفѧѧة فѧѧى المنѧѧاھج وطѧѧرق     : لѧѧى الجمѧѧل  أحمѧѧد حѧѧسین اللقѧѧانى ، ع    .٢

  .م١٩٩٩عالم الكتب ، : ، القاھرة التدریس 
أثر برنامج لتنمیة مھارات مѧا وراء المعرفѧة فѧي تحѧسین مھѧارات        : " أسماء توفیق مبروك مصطفى       .٣

  ،رسѧѧالة دكتѧѧوراه، " القѧѧراءة لѧѧدى أطفѧѧال الحلقѧѧة الأولѧѧى مѧѧن التعلѧѧیم الأساسѧѧي    
  . م ٢٠٠٥معھد الدراسات التربویة ، جامعة  القاھرة ، 

طرائѧѧق تѧѧدریس الریاضѧѧیات المѧѧستخدمة فѧѧي مѧѧدارس البنѧѧات بالمملكѧѧة العربیѧѧة    :" بѧѧدر محمѧѧد بثینѧѧة  .٤
، موقѧѧع اطفѧѧال الخلѧѧیج   " لعѧѧشرینامواكبتھѧѧا للقѧѧرن الحѧѧادي و   الѧѧسعودیة ومѧѧدى 

   .م٢٠١٠
 الأقѧران فѧي تنمیѧة مھѧارات القѧراءة الجھریѧة لѧدي        فعالیѧة اسѧتراتیجیة تѧدریس   :" جمال سلیمان عطیة     .٥

، مجلѧѧة دراسѧѧات فѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس     ، " تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة  
  . م ٢٠٠٤أغسطس ) ٩٦(العدد . الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس 

ف الѧسابع  تنمیة مستویات الفھم القرائѧي لѧدى تلمیѧذات الѧص    : " جمال مصطفى العیسوي ومحمد عبید    .٦
مجلة دراسات في المنѧاھج  ،  " بمرحلة التعلیم الأساسي بدولة الإمارات العربیة       

، ) ١١٤(الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس ، العدد    وطرق التدریس ،    
   .٢٠٠٦یونیو 

  م٢٠٠٣عالم الكتب ، :  ، القاھرة تصمیم التدریس رؤیة منظومیة: حسن حسین زیتون   .٧
الدار المѧصریة اللبنانیѧة   :  ، القاھرة معجم المصطلحات التربویة والنفسیة: خرون  حسن شحاتة ، وآ     .٨

 ،٢٠٠٣.  
 تعلیم القѧراءة والأدب اسѧتراتیجیات مختلفѧة لجمھѧور متنѧوع ،     :دي أحمد طعیمة،ومحمد الشعیبي  رش  .٩

  . م ٢٠٠٦دار الفكر العربي ، : القاھرة 
 لغѧة اسѧتراتیجیًا بѧین المنѧاھج والاسѧتراتیجیات ،     تعلѧیم ال :رشدي أحمد طعیمة ، ومحمود كامل الناقة     .١٠

  . م ٢٠٠٦منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة ، 
الѧѧѧدمج الѧѧѧشامل لѧѧѧذوي    :عبѧѧѧد العزیѧѧѧز الѧѧѧشخص  والعزیѧѧѧز العبѧѧѧد الجبѧѧѧار   عبѧѧѧد وزیѧѧѧدان الѧѧѧسرطاوي .١١

 دار الكتѧѧѧاب  ،العѧѧѧین:  الإمѧѧѧارات، وتطبیقاتѧѧѧھ التربویѧѧѧة  الاحتیاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة 
  .م٢٠٠٠ ،جامعيال

   .١٩٩٩، دار الفكر العربي: القاھرة  ، علم النفس الاجتماعي أسسھ وتطبیقاتھ:زین العابدین درویش .١٢
  . م١٩٨٢ ، ١، ط ) ٢١( دار الكتاب اللبناني، المجلد :  بیروت ،"أنا " السیرة الذاتیة : عباس محمود العقاد .١٣
 المدرسي فѧي تنمیѧة مھѧارات الاتѧصال اللغѧوي لѧدى         واقع استخدام الإعلام  :"  عدنان حسن الأحمدي    .١٤

 ، كلیѧة التربیѧة ،   رسѧالة ماجѧستیر  ، "تلامیذ المرحلة الابتدائیѧة بالمدینѧة المنѧورة       
   م٢٠١٠جامعة أم القرى ، 

  .٢٠٠٠  ، ٢ ، القاھرة ، دار الفكر العرب ،  طتدریس فنون اللغة العربیة:  على أحمد مدكور .١٥
دار الفكѧر  :  ، القѧاھرة  علم النفس الاجتماعي رؤیѧة معاصѧرة  : د عبد الرحمن فؤاد البھي السید و سع  .١٦

   .١٩٩٩العربي ، 
 ، القѧѧاھرة ، مطبعѧѧة  اسѧѧتراتیجیات تعلѧѧم اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي المرحلѧѧة الثانویѧѧة     : فتحѧѧي علѧѧى یѧѧونس  .١٧

  .٢٠٠٠الكتاب الحدیث ، 
 – الابتѧѧدائي –یѧѧاض الأطفѧѧال ر( مھѧѧارات التفكیѧѧر فѧѧي مراحѧѧل التعلѧѧیم العѧѧام : فھѧیم مѧѧصطفي محمѧѧد  .١٨

:  رؤیѧѧѧة مѧѧѧستقبلیة للتعلѧѧѧیم فѧѧѧي الѧѧѧوطن العربѧѧѧي القѧѧѧاھرة   ) الثѧѧѧانوي –الإعѧѧѧدادي 
  م٢٠٠٢دارالفكر العربي،

تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویѧة أسѧسھ وتطبیقاتѧھ التربویѧة      : محمد صلاح الدین مجاور     .١٩
  . م ٢٠٠٠دار الفكر العربي ، :  القاھرة ،

٢٠.ѧѧصطفى رسѧѧلامیة  : لان مѧѧة الإسѧѧة الدینیѧѧة والتربیѧѧة العربیѧѧیم اللغѧѧین  تعلѧѧة عѧѧة ، جامعѧѧة التربیѧѧكلی ، 



 ٢٧

  . م ٢٠٠٠شمس ، 
 فاعلیة إستراتیجیة تدریس الأقران في إكѧساب بعѧض الكلمѧات الوظیفیѧة    : " الحارثي  فیحان بنت منى.٢١

 الملѧك  جامعѧة  ، رسѧالة ماجѧستیر  ، " للتلامیѧذ المتخلفѧین عقلیѧًا بدرجѧة متوسѧطة     
  .م ٢٠٠٧، السعودیة العربیة المملكة، عود س

 التفكیر الناقѧد  مھارات تنمیة على الأقران تدریس  استراتیجیة استخدام أثر: " شعبان  أبو لیخل نادر.٢٢
 الأدبѧي   العلѧوم الإنѧسانیة   قسم عشر الحادي الصف طالبات لدى یاضیاتالر في
، غѧزة فلѧسطین  ، سѧلامیة  الا جامعةال،كلیة التربیة  ، رسالة ماجستیر، ")بغزة  (

  .م ٢٠١٠
 فѧي تѧѧدریس التربیѧѧة الفنیѧѧة وعلاقتھѧѧا  إسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧراناسѧتخدام  : " نѧزار بѧѧن علѧѧي یاسѧѧین  .٢٣

رسѧالة  ، " ببعض المخرجات التعلیمیة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمدینة جѧدة       
  م ٢٠١١، السعودیة العربیة المملكة، ام القري  جامعة ، ماجستیر

أثѧѧر وحѧѧدة لغویѧѧة قائمѧѧة علѧѧى المѧѧدخل التكѧѧاملي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات الأداء اللغѧѧوي   : " نѧѧصرة عبѧѧد االله صѧѧالح   . ٢٤
 كلیѧѧة  رسѧѧالة دكتѧѧوراه ،  ، " لطالبѧѧات الѧѧصف الأول الثѧѧانوي فѧѧي الجمھوریѧѧة الیمنیѧѧة      

   . م٢٠٠٩التربیة ، جامعة أم القرى ، 
موقѧѧع محاضѧѧن ، "الѧѧتعلم  ثѧѧره فѧѧي عѧѧلاج صѧѧعوباتالتعلѧѧیم بمѧѧساعدة الأقѧѧران وأ: " ولیѧѧد فتحѧѧي عبѧѧد الكѧѧریم   . ٢٥

  . م٢٠١٠ ، تربویة
 


