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  : مقدمة 
ً تѧؤدى  يوالتفاعل معھم فھѧ، التواصل مع الاخرین : ھمھا أتؤدى اللغة وظائف كثیرة من       ً  دورا تواصѧل الفѧرد مѧع  يفѧ حیویѧا

  .فراد المحتمعات المختلفة أنھا وسیلة التفاھم بین إكما ، مجتمعھ 

داة لفھѧم عѧادات الشѧعوب الناطقѧة أھѧا نخاصѧة لا لى اللغة الفرنسیة بصفةعیصح ؛ فإنھ ن صح ھذا على اللغة بصفة عامة إو     

  . والتحدث ،والاستماع ، والكتابة ، القراءة : ھي بذلك تضم مھارات خمس  يوھ، بھا وبانماط تفكیرھم 

رأ لى فھم تلمیذ المرحلة الثانویة لمѧا یقѧإبل تتعدى ذلك  ،   القراءة عملیة تفاعلیة لا تقف على التعرف على الكلمات والجملو     

، وتفسѧیر بعѧض المعلومѧات بѧالنص ، فكѧار والأ يواستدعاء المعلومات السابقة وربطھا بالنص المقروء واستنتاج بعض المعѧان، 

  .  المقروءالنص  يمامھ فأتعرض  يعلى نقد المعلومات الت  هكما تساعد

سѧیاقات تعلѧم  يئѧھ لمعارفѧھ واسѧتخدامھا فѧبنا يعملیة شخصیة واجتماعیѧة تتمیѧز بمسѧؤلیة الطالѧب فѧ ين عملیة تعلم اللغة ھإ     

واثѧѧراء ،  وتنمیѧѧة التفكیѧѧر، وسѧѧیلة ضѧѧروریة فѧѧى اكتسѧѧاب المعѧѧارف  يفھѧѧ ة ؛كѧѧل لغѧѧ يساسѧѧیة فѧѧأوتعѧѧد القѧѧراءة مھѧѧارة ، متنوعѧѧة 

ً  يتؤد يفھ، الشخصیة  م لھѧم لأنھѧا تسѧمح للطѧلاب بѧإثراء معѧارفھم اللغویѧة وذلѧك لأنھѧا تقѧد؛ تعلم اللغة الفرنسѧیة  يحیویا ف دورا

  . التفكیر  يجدیدة ف رقط باستخدامنفس الوقت  يمع السماح لھم ف، إمكانیة استخدام اللغة الفرنسیة بطریقة عفویة 

ً  ؛ إعѧداد الطالѧب يمن أحد المفاتیح الجیѧدة فѧ يالقراءة ھو      لیسѧت أداه  يفھѧ ، لا یتجѧزأ مѧن الشѧخص لأنھѧا نشѧاط یمثѧل جѧزءا

ً ھ ،للتعلم والاتصال والإبداع فقط  ا حیѧاة  يفѧ مھمѧةالمرحلة الثانویة فإن تعلم القراءة یحتل مكانة  يمصدر للمتعة وف يولكن أیضً

ا متنوعة الطلاب ؛ لذا  ) (Gouin, 2005تحتویھѧا ھѧذه النصѧوص ویشѧیر  يویتقنوا مھѧارات الفھѧم التѧ، یجب أن یقرأوا نصوصً

 ً وذلѧѧك لѧѧربط المعѧѧارف ؛ بطریقѧѧة مباشѧѧرة مѧѧع محتѧѧوى الѧѧنص  وأن یتفاعѧѧل،  أن تعلѧѧم القѧѧراءة یتطلѧѧب مѧѧن الطالѧѧب نشѧѧاطا معرفیѧѧا

ѧѧة ھѧѧدرج للمعرفѧѧاء المتѧѧى البنѧѧدرة علѧѧذه القѧѧطة وھѧѧة نشѧѧارف بطریقѧѧاء المعѧѧابقة وبنѧѧارف السѧѧدة بالمعѧѧیة  يالجدیѧѧةخاصѧѧن  مھمѧѧم

  .خصائض النظریھ البنائیة فى موقف تعلم القراءة 

  . المعنىبحثھ عن  يف نشیطفھو ، بناء معارفھ  يف التعلم تقوم على نشاط المتعلم يالنظریة البنائیة فو     

یلعѧب دور  يمѧن المنظѧور البنѧائ والمعلѧم  ،والموازنѧة لمواءمѧة ، وا ، التمثیѧل: ھي یدور حول ثلاث عملیات  ي التعلم البنائو    

ن أو، رفѧوا أھѧداف تعلمھѧم وأن یع، بیئѧة تعلمھѧم  یكتشѧفوان أفھѧو یشѧجع الطѧلاب ؛ والمیسر لعملیѧة الѧتعلم ،  والمشجع ، المرشد 

  .المعرفیة وما وراء المعرفیة  ستراتیجیاتیستخدموا الا

یعرفھѧا مسѧبقا ومѧن  يویجعلھا تتفاعل مع المعارف التѧ، الموقف المشكل  ين یقوم الطالب بدمج المعطیات فأ : فالتمثیل ھو      

  ثم یقوم بحل المشكلة 

ن أھѧوفمѧا التѧوازن ، أ يومن ثѧم یقѧوم بتعѧدیل نشѧاطھ المعرفѧ؛ مع المواقف الجدیدة ن یقوم الطالب بالتكیف أ :ي ھ والمواءمة     

  .  كل موقف يف والمواءمةیحدث الطالب توازنا بین عملیتى التمثیل 

وتعѧرف البنѧى  ، یمتلكھѧا ينھ یقوم بتوظیف عدد من البنѧى المعرفیѧة التѧإف؛ ن الفرد عندما یواجھ بموقف ما أ: ویرى بیاجیھ       

  .  شیاءوالأ، حداث والأ، تمثل المواقف  يالذاكرة والت ينھا تمثل المفاھیم المختزنھ فإمعرفیة على ال

ً وتمثѧѧل البنائیѧѧة        ، وعلѧѧم نفѧѧس النمѧѧو ،  يعلѧѧم الѧѧنفس المعرفѧѧ :يفكѧѧار المسѧѧتقاة مѧѧن مجѧѧالات ثلاثѧѧة ھѧѧبѧѧین عѧѧدد مѧѧن الأ تزاوجѧѧا

والѧتعلم بѧذلك ) البنائیѧة الاجتماعیѧة( ونظریѧة فیجوتسѧكى ) البنائیѧة المعرفیѧة(ھ فالبنائیة مشتقة من نظریة بیاجی؛ نثروبولوجیا والأ

  :ھما رؤیتین  يینحصر ف



  ضوء ما یحصل علیھ المتعلم من نتائج  ين التعلم یتحدد فألى إتشیر  يبیاجیھ الترؤیة  -١

  .  يضوء سیاق تفاعل اجتماع ين التعلم یتحدد فألى إتشیر  يرؤیة فیجوتسكى الت -٢

ً   فھو لیس وعاءً ، المعرفة بنفسھ بصورة نشطة  ين الفرد یبنأوقد أوضح بیاجیھ       و أرادة تسكب فیھ المعرفѧة حسѧب الإ فارغا

 ٍ وھѧو بѧذلك یؤكѧد علѧى المعرفѧة القبلیѧة للمѧتعلم ؛ منѧتج المعرفѧة ھѧو نمѧا إ.  بھیستقبلھا بطریقة سلبیة من العالم المحیط  مجرد متلق

  .  تعتمد على ما یملكھ الفرد من خبرات سابقة يوالت، ناء المعرفة الجدیدة ب يساسیة فأباعتبارھا 

بناء المعѧارف باعتبارھѧا  يساسى فأومن ثم یكون للغة دور ؛ ساس للتعلم أك يھمیة البعد الاجتماعأ علىفیجوتسكى  وقد أكد     

، فھѧو مخطѧط ومѧنظم لبیئѧة الѧتعلم ، دوار العدید مѧن الأ ظل ھذا المحیط یلعب المعلم يفراد وفلى الأإتنقل الخبرة الاجتماعیة  ةداأ

  .نشطة نھ یشجع المتعلمین على القیام بالأإكما ، وموجھ ومرشد لطلابھ 

، محمѧѧد فتحѧѧي( ، ) ٢٠١٢،إیمѧѧان جѧѧلال ( ، )٢٠١١،إیمѧѧان نѧѧادي ( مثѧѧل دراسѧѧة  كѧѧدت الكثیѧѧرمن الدراسѧѧات السѧѧابقةأوقѧѧد       

جنبیѧة وتعلѧیم وتعلѧم اللغѧات الأ، عملیة التعلیم والتعلم بصѧفة عامѧة  ياستخدام البنائیة ف على أن) ٢٠٠٨، سماح رزق( ،) ٢٠٠٩

سѧاعدتھم ، كمѧا نشѧطة الجماعیѧة تثیرھا الأ يبصفة خاصة ساعدت الطلاب على بناء مھاراتھم الاتصالیة من خلال التفاعلات الت

  .لدیھم تعلمھم وتنمیة مھارات عدیدة  دارة إعلى 

فالبنائیѧѧة ) الكتابیѧѧة والشѧѧفھیة(    تنمیѧѧة كѧѧل مھѧѧارات اللغѧѧة يفѧѧي ذه الدراسѧѧات علѧѧى التѧѧأثیر الكبیرللمѧѧدخل البنѧѧائكѧѧدت ھѧѧأ كمѧѧا     

ً أتفترض  ھذا السѧیاق فѧإن المѧدخل البنѧائى یحѧث  يوف، ن یختبرھاأویحاول  ن المتعلم عندما یواجھ موقف جدید فھو یضع فروضا

  .ب المعرفة عملیة اكتسا يالمتعلم على المشاركة النشطة ف

 تساعد على حدوث تفاعلا یكѧون فیѧھ المѧتعلم مسѧتقبلا ومنتجѧا  يجذب المتعلم لعملیة التعلم  فھ يف ةالأنشطة اللغویة تعد أداو      

  : فالأنشطة تعمل على ، 

١. ѧتعلم وتعمѧѧو الѧاھھم نحѧѧوي واتجѧیل اللغѧѧادة التحصѧلاب ، وزیѧѧة الطѧادة دافعیѧѧى زیѧة إلѧѧطة اللغویѧة الانشѧѧؤدى ممارسѧى تѧѧل عل

 .تحقیق اھداف اللغة 

 .تزید ممارسة الأنشطة القرائیة من قدرة المتعلمین على القراءة وقدرتھم على التحصیل وتنمى اتجاھاتھم نحو القراءة  .٢

تزید ممارسة واستخدام المحصول اللغوي المختزن في الذاكرة من حضوره الدائم في الذھن ، ومن فاعلیتѧھ فѧي التعبیѧر كمѧا  .٣

 .یتھ تعمل على تنم

تѧѧؤدي ممارسѧѧة الأنشѧѧطة اللغویѧѧة إلѧѧى ظھѧѧور تحسѧѧن فѧѧي الاتصѧѧال اللغѧѧوى باختیѧѧار الكلمѧѧات والعبѧѧارات الدقیقѧѧة والمنطقیѧѧة ،  .٤

 .وإنتاج أفكار جدیدة ، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو اللغة 

یرالنشѧط إلѧى ثقافѧة الإبѧداع تنقل ممارسة الأنشطة اللغویة الطلاب من ثقافة الذاكرة وتكوین الطالب المبѧرمج الآلѧي المتذكرغ .٥

 ً   . ؛ حیث التحرر من قیود الكتاب المدرسي إلى آفاق فكریة وثقافیة أعمق ، وأكثر شمولا

نجѧاز مھѧام  یقѧوم بھѧا الطالѧب لإ يحѧداث الجسѧمیة والمعرفیѧة التѧسلسѧة مѧن الأ : نھѧاأالأنشѧطة ب (Riente, 2010)ویعѧرف       

ً على التعامل حیث یكون المتعلم مسѧتقبلا ومنتجѧنشطة تساعد فالأ، خرى معقدة أو، بسیطة  حیѧث یقѧوم بالتѧدریب علѧى مھѧارة ؛ ب ا

  .نجاز مھامھ إ ين یتتبع طریقة معینة فأو ،الاستباق 

وتقѧѧوم فكѧѧرة ھѧѧذه ،  ياسѧѧتراتیجیة الѧѧتعلم التعѧѧاون : منھѧѧا يالعدیѧѧد مѧѧن الاسѧѧتراتیجیات القائمѧѧة علѧѧى المѧѧدخل البنѧѧائ توجѧѧدو     

 مختلفѧѧي طѧѧلاب) ٦̶ ٣(لѧѧى مجموعѧѧات صѧѧغیرة مѧѧا بѧѧین إمѧѧنظم یقѧѧوم علѧѧى تقسѧѧیم الطѧѧلاب  ينھѧѧا تعلѧѧم جمѧѧاعإالاسѧѧتراتیجیة علѧѧى 



 فѧرد كѧل یكѧون ؛ بحیѧث بѧدوره كѧل البعض بعضھم على ، معتمدین مشتركة أھداف تحقیق نحو یسعون ، والاستعدادات القدرات

ات والتѧدخل لمسѧاعدتھا وتوجیھھѧا وارشѧادھا مجموعѧال ھѧذه ملاحظѧة فѧى المعلѧم دور ویرتكѧز الآخѧرین وتعلѧم تعلمѧھ عن مسئول

  .لذلك  ھعندما تدعو الحاج

ن مجموعات العمل الجماعیة أ ) Cavanagh, M., 2011 ) ( Tran, D., 2013 ) منھا  ت السابقةولقد أكدت الدراسا     

ن المناقشة ذلك لأ؛ دراك والاستیعاب لما یقرؤن تساعد أفرادھا على سرعة ودقة الإ يمن خلال التعلم التعاون اسةدر

كما أنھ أثناء التعلم ، كثر من حل ألى إموعة تساعد كل طالب على الوصول جفراد المأتدور بین  يوالتفاعلات الاجتماعیة الت

وذلك  ،ومھارات الاتصال وتجعلھم مسؤلین عن تعلمھم ، والتفسیر والتفاوض ، علم الطلاب التحلیل مجموعات تعاونیة یت يف

فكار جدیدة والتعبیر أكما تتوفر لدیھم الفرصة لمعرفة ، خرى لتعلمھم أالتفكیر والبحث عن مصادر  ياعتمادا على قدراتھم ف

.ده الاحترام المتبادل رائھم والدفاع عنھا والتعبیر عن معارفھم فى مناخ یسوآعن   

      ً فѧالطلاب یجلسѧون وجھѧا لوجѧھ بطریقѧة تѧدعم الاتصѧال ؛  يھم خصائص التعلم التعاونأمن  فالتفاعل داخل الفصل یعد واحدا

لطѧѧلاب ، واوقѧراءة النصѧوص المختلفѧة ، فكارالجیѧѧدة المناقشѧات داخѧل المجموعѧات التعاونیѧѧة تسѧاعد علѧى تبѧادل الأ، ووالتبѧادل 

  شكال أخذ ثلاثة أن التفاعل یأ)  (Chauveau, 2007ویشیر يوالتفاوض الاجتماع ،سالیب التحلیل والتفسیرأیتعلمون 

ن عملیѧة الفھѧم إوھكѧذا فѧ؛ التفاعѧل بѧین المعلѧم والمѧتعلم ، وخѧر التفاعل بѧین المѧتعلم والمѧتعلم الآ، و التفاعل بین المتعلم والمحتوى

  .  وبین الطالب والمعلم، قرانھم أوبین الطلاب و، بین الطالب والنص  تنتج من التفاعل، وعملیة بناء المعنى  يھ

أجریت داحل الفصѧول علѧى طرائѧق التعلѧیم  يننا نلاحظ أن الدراسات التألا إ يبالرغم من أھمیة تنمیة مھارات الفھم القرائو     

وكѧذلك یطѧرح ، وتحدیѧد معناھѧا  لѧى تشѧفیرالكلمات إتھѧدف  ين المعلم مѧا زال یتبѧع الطرائѧق التربویѧة التقلیدیѧة التѧأوالتعلم تؤكد 

ل سѧؤال وجѧواب كشѧ يوھنѧا یكѧون التبѧادل بѧین المعلѧم والتلامیѧذ غالبѧا فѧ، جابѧة المعلم الأسئلة والطالب یجیѧب ثѧم یقѧیم المعلѧم الإ

نѧادرا مѧا یكѧون  جابѧة معظمھѧا وھѧذا النѧوع مѧن التبѧادلإسѧئلة وھѧو وحѧده یعѧرف مسѧبقا ویكون المعلم عادة ھو المتفرد بطѧرح الأ

الاسѧѧئلة المطروحѧѧة لاتتطلѧѧب عѧѧادة غیرتѧѧذكرالمعارف ؛ فخѧѧرى أومѧѧن جھѧѧة ، ھѧѧذا مѧѧن جھѧѧة  فرصѧѧة حقیقیѧѧة للتواصѧѧل الحقیقѧѧي

ن واقѧع أ صѧر علѧى مѧا ذكѧره المعلѧمتجابات الطلاب تكون مختصرة تقإن أكما ، ونادرا ما تتطلب عملیات عقلیة علیا ، ة یالسطح

سѧالیب والاتجاھѧات لѧى الأإجنبیѧة ثانیѧة یفتقѧر أوذلѧك لكونھѧا لغѧة ؛ مصر  يالمدارس الحكومیة ف يیة فتعلیم القراءة باللغة الفرنس

اتجѧاه حѧدیث  يلѧى تبنѧإومѧن ثѧم كانѧت ھنѧاك الحاجѧة ، یجعل تعلیمھا قائما على تنمیة المستویات العلیا لفھѧم الѧنص المقѧروء  يالت

  .لتنمیة تلك المستویات 

سѧالیب ھѧم الأأنشѧطة اللغویѧة المتنوعѧة مѧن الأ، والقائمѧة علѧى ھѧذا المѧدخل  يستراتیجیة التعلم التعاونوا يالمدخل البنائ ویعد     

  .  ھذه المستویات يتنم يالت

ویتفاعѧل ، بخبرتѧھ ومعلوماتѧھ  فكѧارالمѧادة المقѧروءة ویѧربط ھѧذه الأ يفكѧار المعبѧر عنھѧا فѧوالأ يولكى یدرك الطالѧب المعѧان     

، وھѧي  يتمثل مستویات الفھم القرائѧ يتفان مجموعة من المھارات المختلفة التإلابد لھ من ؛ ویستفید منھا ، ویحكم علیھا ، معھا 

   يوالنقد يتبدأ بمھارات الفھم المباشر مرورا بمھارات الفھم الاستدلال

 Ayman(لثانویѧة لѧدى طѧلاب المرحلѧة ا يمھѧارات الفھѧم القرائѧ يقد أكدت نتائج الدراسات السѧابقة عѧن وجѧود ضѧعف فѧو     

Saad, 2008,  Hisham Ramadan, 2007 ( ةѧة الحالیѧدفت الدراسѧذلك ھѧى إلѧدخل إلѧى المѧة علѧة قائمѧدة مقترحѧداد وحѧع

  .لدى طلاب المرحلة الثانویة  يرائقنشطة اللغویة لتنمیة مھارات الفھم الواستخدام الأ يالبنائ



  : وھي فصول  ةثلاث وقد تضمنت ھذه الدراسة     

  ومصطلحاتھا ، واجراءاتھا ، دواتھا وفروضھا ، وأوحدودھا ، ھدافھا أو، تناول ھذه الفصل مشكلة الدراسة :  ولل الأالفص - 

   : يالفصل الثان

المѧدخل : تنѧاول  ولالجѧزء الأ: لѧى جѧزئین إ يطѧار النظѧروقѧد قامѧت الباحثѧة بتقسѧیم الإ، تناول ھذا الفصل الدراسة النظریѧة     

وتقوم على التفاعل والمشاركة النشѧطة بѧین  يوالتعلم التعاونى كاستراتیجیة قائمة على المدخل البنائ، اللغویة  والانشطة ي ،البنائ

وخصѧѧائص بیئѧѧة ، شѧѧكالھ أو، وفروضѧѧھ ،  يومبѧѧادئ المѧѧدخل البنѧѧائ، نشѧѧأة البنائیѧѧة وتعریفاتھѧѧا والمتعلمѧѧین حѧѧول الѧѧنص المقѧѧروء 

، ومكوناتھѧѧѧا ، ھمیتھѧѧѧا أنواعھѧѧѧا وأو، ووظائفھѧѧѧا ، نشѧѧѧطة اللغویѧѧѧة وتعریفاتھѧѧѧا والأ ،ودورالمعلѧѧѧم والمѧѧѧتعلم فیѧѧѧھ ي ، الѧѧѧتعلم البنѧѧѧائ

  .المختلفة ة نشطة القراءأو، نشظة ھذه الأ يودورالمعلم والمتعلم ف، ومعوقاتھا 

سѧتراتیجیات ا، و يالمѧدخل البنѧائ يودورھѧا فѧ ، المѧداخل المختلفѧة يفѧ ةودورالقراء ي ،مفھوم الفھم القرائ: وتناول الجزء الثاني 

  .القراءة المختلفة

  : الفصل الثالث

، تجربѧѧة الدراسѧѧة  تضѧѧمنول الجѧѧزء الأ: لѧѧى جѧѧزئین إ بتقسѧѧیمھقامѧѧت الباحثѧة ؛ حیѧѧث تنѧاول ھѧѧذا الفصѧѧل الدراسѧѧة التجریبیѧѧة      

  . نتائج الدراسة عرضت فیھ الباحثة يوالجزء الثان

  :مشكلة الدراسة  

الثѧانوي فѧي مھѧارات الفھѧم  الثѧانيضعف مستوى طلاب الصѧف :  فيمشكلة الدراسة تحددت :  فيمشكلة الدراسة تحددت       

ً لما أكدتھ نتائج كثیر من الدراسات والبحѧوث السѧابقة التѧي أجریѧت فѧي مجѧال المنѧاھج وطѧرق تѧدریس اللغѧة  القرائي ؛ وھذا وفقا

ج التجربة الاسѧتطلاعیة التѧي قامѧت ، بالإضافة إلى نتائ)  Ayman Saad, 2008,  Hisham Ramadan, 2007( الفرنسیة 

  بھا الباحثة 

 لا یستخدم الطلاب معارفھم السابقة أو إسترتیجیات القراءة المختلفة أثناء عملیة القراءة  .١

 یجتھد الطلاب ھي تشفیر الكلمات أكثر من الإجتھاد في عملیة الفھم ذاتھا .٢

عرفة المعلومات الأساسیة وترك المعلومѧات الثانویѧة یجد الطلاب صعوبة فى تمییز السبب والنتیجة كما یجدون صعوبة م .٣

 في عملیة القراءة

  عدم قدرة الطلاب علي القیام بعملیة الإستنتاج .٤

  : لذا حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال الرئیس الآتي  

اللغة الفرنسیة لدى  يف يرائلتنمیة بعض مھارات الفھم الق ينشطة اللغویة القائمة على المدخل البنائما فاعلیة استخدام الأ      

  ؟طلاب المرحلة الثانویة 

  : وقد تفرع من ھذا السؤال الرئیس ، التساؤلات الفرعیة الآتیة       

  ؟ ي العامالثانو يلطلاب الصف الثان  المناسبة يما مھارات الفھم القرائ -١

   مستوى طلاب الصف الثاني الثانوي العام في مھارات الفھم القرائي ؟ما  -٢

  ؟ي العام الثانو يلطلاب الصف الثان يلتنمیة مھارات الفھم القرائ اللازمةة ینشطة اللغوما الأ -٣

  ؟مھارات الفھم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام لتنمیة  يقائمة على المدخل البنائال ةوحدال صورةما  -٤



  ؟لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام  ھم القرائىتنمیة بعض مھارات الف يف الوحدة المقترحةما فاعلیة  -٥

  : حدود الدراسة

  :  تیةعلى الحدود الآ اقتصرت الدراسة      

ِ  يبعض مھارات الفھم القرائ .١ ◌ 

 جنبیة ثانیةأالعام الذین یدرسون اللغة الفرنسیة كلغة  يالثانو يعینة من طلاب الصف الثان .٢

 .والناقد  ي ، الاستنتاج يالفھم الحرف:  يفتمثلت  يالت يبعض مستویات الفھم القرائ .٣

  :  أدوات الدراسة

  : تمثلت أدوات الدراسة في      

  . وتطبیقھ قبلیا على الطلاب عینة الدراسة  يمھارات الفھم القرائ اختبار -١

عینѧة ( الثѧانوي العѧام  الصѧف الثѧانيلدى طلاب  يتنمیة مھارات الفھم القرائ يف يقائمة على المدخل البنائالمقترحة الوحدة ال -٢

  ) . الدراسة 

  . .المعلم دلیل  -٣

  :  الدراسة فروض

  : حاولت الدراسة التحقق من صحة الفروض الآتیة      

لاختبارمھѧارات  يالبعѧد التطبیѧق يدرجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ يحصѧائیة بѧین متوسѧطإتوجد فروق ذات دلالѧة  .١

  .  ككل يالفھم القرائ

لاختبѧار مھѧارات  يالبعѧد التطبیѧق حصائیة بین متوسطى درجات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧى إدلالة توجد فروق ذات  .٢

  .  النص يفى مھارة استنتاج المعلومات الضمنیة ف يالفھم القرائى لصالح التطبیق البعد

لاختبѧار مھѧارات  يالبعѧد التطبیѧق يحصائیة بین متوسѧطى درجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧإتوجد فروق ذات دلالة  .٣

  .المقروءة صدار حكم على المادة إمھارة  يف يالفھم القرائ

لاختبѧار مھѧارات  يالبعѧد التطبیѧق يدرجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ يتوجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسѧط .٤

  . فكارالنصأدراك العلاقات بین إمھارة  يف يالفھم القرائ

٥. ѧائیة بѧة احصѧطتوجد فروق ذات دلالѧيین متوس ѧة فѧة التحریبیѧلاب المجموعѧات طѧق يدرجѧد التطبیѧارات  يالبعѧلاختبارمھ

  . مھارة معرفة غرض الكاتب في يالفھم القرائ

لاختبѧار مھѧارات  يالبعѧد التطبیѧق يدرجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ يحصائیة بین متوسѧطإتوجد فروق ذات دلالة  .٦

  .  والنتیجة مھارة التمییز بین السبب في يالفھم القرائ

  : وفي النھایة عرضت الباحثة النتائج التي توصلت لھا الدراسة وھي   ̶

 يالبعѧد التطبیѧق يدرجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ يبѧین متوسѧط 01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .١

  .  ككل يلاختبارمھارات الفھم القرائ

 يالبعѧد   التطبیѧق بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التحریبیة فѧى  01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .٢

  .  النص يفى مھارة استنتاج المعلومات الضمنیة ف يلاختبار مھارات الفھم القرائى لصالح التطبیق البعد



 يعѧدالب التطبیѧق يبѧین متوسѧطى درجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ 01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .٣

  .المقروءة صدار حكم على المادة إمھارة  يف يلاختبار مھارات الفھم القرائ

 يالبعѧد التطبیѧق يدرجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ يبѧین متوسѧط 01.عند مستوى  توجد فروق ذات دلالة احصائیة .٤

  . فكارالنصأدراك العلاقات بین إمھارة  يف يلاختبار مھارات الفھم القرائ

 يالبعѧد التطبیѧق يدرجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ يبѧین متوسѧط 01.عند مستوى  ت دلالة احصائیةتوجد فروق ذا .٥

  . مھارة معرفة غرض الكاتب في يلاختبارمھارات الفھم القرائ

 يالبعѧد التطبیѧق يدرجѧات طѧلاب المجموعѧة التحریبیѧة فѧ يبѧین متوسѧط 01.عند مستوى  حصائیةإتوجد فروق ذات دلالة  .٦

   .  مھارة التمییز بین السبب والنتیجة في يارات الفھم القرائلاختبار مھ

  : وھي  ومن خلال النتائج التي توصلت لھا الدراسة قدمت الباحثة مجموعة من التوصیات 

  التعلم واتقان فن التقویم الذاتى يضرورة التأكید على أن ینقل المعلم لتلامیذه الرغبة ف -١

یة والإستراتیجیات تحت تصѧرف المعلѧم مѧع مراعѧاة أن تكѧون ھѧذه الأنشѧطة مناسѧبة لمختلѧف وضع العدید من الأنشطة اللغو -٢

  أنواع المتعلمین

  ضرورة أن یھدف تعلم القراءة إلى تنمیة الحس النقدى عن طریق التحلیل والإستنتاج وتدریب المتعلمین على التقویم الذاتى -٣

  بناء معارفھ يات التدریسیة التى تركز على الدور الإیجابى للمتعلم فضرورة إستخدام العدید من المداخل والإستراتیجی -٤

  يللتلمیذ كإھتمامھا بالجانب المعرف يبتنمیة الجانب الإجتماعضرورة إھتمام عملیة التدریس -٥

  .التركیز على إستخدام الطلاب معارفھم السابقة وإستراتیجیات القراءة المختلفة -٦

  :  قترحة مثلوكذلك مجموعة من البحوث الم 

  لتنمیة مھارات اللغة المختلفة  أخري قائمة على المدخل البنائي إجراء أبحاث -١

   فى البرامج المقدمة لطلاب المرحلة الثانویة  يإدراج المدخل البنائ-٢

   وبین المھارات اللغویة الأخرى يدراسة العلاقة بین تنمیة مھارات الفھم القرائ-٣

  لأنشطة اللغویة لتنمیة المھارات الشفھیةبناء برامج بإستخدام ا -٤

  

 

 

 

  


